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بسم الله الرحمن الرحیم 
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ان علم الشفس الد افعي أخد فروخ ple‏ النفس الذي بهتم بدر اس الد افعيسة 
عند الكائنات الحية عامة , والائسان خاصة . وتعشبر نظرية الد افعية للائجان 
أحد الشظریسات المحورية في هذا الفرع العلمي , حيث انها ند تمخضسسست عن 
الثقافة الامريكية منذ الاربعينات من هذا القرن . ولقد استفاد منظريها من 
النظربات السابقة مشل نظریسات تولسان وليفين في صياغتها في ألو انين ريافضية 
قابلة للتطبيق . ولقد تطور بناء هذه النظرية منذ أن آبتکر هنري مور اي 
Murray‏ ( الستاجات النئفسية ) e‏ ومنها الحاجة للانجاز , وقد طور بعض الب‌احئیسن 
آمشال صساکلبللاند McClelland‏ واتكنسون Atkinson‏ هذا petii‏ 
واستبدلا الحاجة بالدافع . كما انهما قاما بتصميم بعض بطافات آختبار تفهم 
الموضوع لقیاس الدافع للانجاز . اضافة الى هذا , تطور قياس الدافعية 
للانجان بوساكل غب اسقاطية . واختلفت وجهات النظش نحوه كمفهوم أحسادي 
البعد آو متعدد الأبعاد . واستطاعت نظرية الدافقصية للانجاز الصمود علسسسد 
اخلبارها في ثقافات انسانية مفايرة للثقافة الامريكية ۰ 


ويشناول هذا الكتاب الدافعية للانجاز بین التندلیر والفيا س و التطبیل من 
خلال اجر اء عدة بحوث مستخدمة بعض مقاييس الدافعية للانجاز , وخاصسسسة 
الموضوعبة , وتطبيقها على عينات من الجنسين في مستويساث عمرية وتشا ف سات 


ویتگون الكتاب من ۳ عش فدلا , حیث يتشاول الفصل الأول تصني ۲ 


مفاییس الدافعية للانجاز الى مقاييس اسقاطية و آخری موضوميبة . وقد تبسن أن 
1 
با 


هذه الطرق الاسقاطية ليست دقیاسا على الاطلاق ولتنها تصف انفعالات المفحوصيسن 

بصدق مشكوك . ومن ثم , بدا الباحثون في تصميم أدوات آخری نتلانسی هذه 

العیوب والصعوبات تعتمد على أسلوب التقدير الذائي . اضافة الى هذا , شم 

petis‏ آهم مقیاسین لقیاس الد افعية للانجان نظى! لاستخد امهما الدتعسسدد نى 
البحوث النفسية وهسا , مقباس الد افعية للانجان للاطفال و الس اهقین من اعد اد 

فيش (Weiner)‏ , وال استخبار الد افع للانجان لطلبة الجامفة من امد اد 

هرسانس ( (Hermans‏ على عينات كبيرة نسبيا ۰ 
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وتناول الفصل الشاني الفروق الشقافية في الدافعية للانجاز عبر ثلاشة 
آقطار عربية , حيث يهدف الى دراسة البنية العاملية لمتفير الد افع للانجاز 
بين ثلاثة ثقافات مختلفة (مصر ‏ قطر - السودان ) في ضوء الفروض التالية 
)4( تختلف البنية العاملية لمتفیر الدافهية للانجان بين آفر اد العيشة 
المصرية وبين آفر اد العينة القطرية . (Y)‏ تختلف البنية العاملية لمتفير 
الد افعية للانجار بين أفراك العيئة المصرية وبين آفر اد العینة السود انية . 
(Y)‏ تختلف البنية العاملية لمتغير الدافعية للانجاز بين أفراك العينسة 
dy phil‏ وبين أفراد العینة السوداشببة . ولاختبار صحة هذه الف روض, تم 
تطبیق مقیاس الد افعية للانجاز للاطنال والمراهقين بعد التتأكد من خصاتئصسسه 
السیکومتربة في الثشافاث الثلاثة على ثلاث مجسوعات مصربة وقطرية وسودانية , 
حیث تتكون كل مجموعة من مائني تلمیذ وتلمبذة (سافة تلميذ وماكة تلميذة ) 
من الذین اختیروا من بعض المد ارس الاعدادية الموجودة في تلك الأقطار . وقد 
تم تثبیت متفير العمر , و انتهت النتائج الى وجود فروق في البنية الصاملية 
للد افعية للانجان بين الثقافات العربية الثلاثة . وقد دهمت النشاتج صحة 
الفروض الكلاثة ٭ 


ويتمحور الفصل الشالث في الكشف عن طبيعة العلافة بين الاگتشاب النفسسي 
للوالدين و اکتشاب ودافعية أبنائهم للانجاز في ضوء الفروض التالية:(١)‏ توجد 
علاقة دالة موجبة بين اکنشاب الوالدين واكتكاب أبناشهم . (Y)‏ توجد علاشة 
دالة سالبة بين اكتشاب الوالدين ودافعيے ابناشهم للانجان . (Y)‏ توجد علائسة 
alle‏ سالبة بين اگتشسابالابنا: ود امعيتهم للانجار . ولاختبار صحة الفسروض, 
تم تطبیق مقیاس التقدیر الذ اي للاكتكاب , ومقياس الاکتشاب للاطضفت اال 
والمر اعقین , ومقياس الد افعية للانجاز للأطفال و المر اهقین على عیدة مکونسة 
من مجموعتين , حيث تتکون الژولی من ot‏ آسا و ده آبا و وه ابنا ilg‏ 

وتشونت الشانية من ۸٩‏ ذكرا و آنشی . و آنشهت النتائج الى وجود ارتبساط دال 
مرجب بين اکتشاب الو الدین وبين اکتشاب آبناشیم . بپنما لم بوجد ارتباط 
د ال سالب بين درجات الو الدين على مقبساس الاکتشاب ودرجات آبناشهم على مقیاس 
الد افعیة لٹنجاز . كمسا شبين عدم وجود ارتباط د ال بپن درجات الذگور ودرجات 
الاناث ودرجات العينة الکلیة من الجنسین على مقياس الاکتشاب للأشغ تال 
و المر اھقین ودرجاننهم على مقياس الد افعية للانجان . وتوصي الدراسة بانشساء 
بعض مكاتب الارشاد في المناطق السكنية لتقديم يد العون و المساعدة Aa‏ 
الأفراد الذین یعانون من الافطر ابات النفسية التي تعوق دافعيشهم للانجاز . 


ويلفي الفصل الر ابع ضوء ۱ على سمات شخصية المبتگر وعلافنها بالد افع ة 


للانجاز وفقا للفروض التالية : - - (۱) توجد فروق دالة بین الافر اد مرتفصی 
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الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكر وبين الانر اد مشوسطی الدرجات علسى 
قائمة سمات شخصية المبتكر في درجات استخبار الدافعية للانجاز لصالح الأفراد 
مرتفعي الدرجات على قاشمة سمات شخصية المبتكر ۰ (Y)‏ توجد فروق دالة بین 
الأفراد مرتفهي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكر وبين الأفراد منخفضي 
الدرجاتث على قائمة سمات شخصية المبتکر في درجات استخبار الدافعية للانجساز 
لصالح الأفراد مرتفعي الدرجات على قاعمة سمات شخصية المبتگر . (۲) توجسد 
فروق دالة بين الأفراد متوسطى الدرجات على قائمة سمات شخصية المیتکسسر 
والأفراد منخفضي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتگر في درجات استخبسار 
الد افعية للانجاز لصالح الأفراد متوسطي الدرجات على قائمة سمات شخصية 
المبتكر . ولأختبار صحة الفروض, تم تطبيق قائمة سمات شخصية المبتگس , 
واستخسار الدافعية للانجان على عينة مكونة من ۱۲۰ طالبا وطالبة بالجامعة . 
وقد آسفرت النتائج عن أن الأفراد الذين يحصلون على درجات مرتفعة في قائمة 
سمات شخصية المبتكر يحصلون أيضا على درجات مرتفعة في استخبار الدافعية 
للانجاز . وتوصي الندر dul‏ بانشاء مد ارس لاعد اد وشخریج السبتگرین , وتصميم 
بر امج تهدف الى تعديل تفکیر الأفر اد الذین بتسمون بالتفگیر التقاربي الى 
التفگیر التب‌اهدي . 


وتحاول الدر اسة التي تم عرضها في الفصل الخاسس الى اختبار صحة الفرض 
الذي ينص على عدم وجود اختلاف في التنظیم العاملي لمتاپیس دو انع الانجاز في 
ارتباطها مع المشاییس الفرعية لتباعد الذ ات وتقبل الذ ات وتقبل الاخریسسن 
باختلاف كل من عینة الذگور وعبنة الاناث و العبنة الكلية . ولاختبار صسحة 
الغرض , تم تطبييق مقیاس الد افعية للانجاز و اختبار مفهوم الذ ات على عيئة 
مکونة من ۲٩‏ طالبا وطالبة في الفرقة الثائية من المرحلة الشانوية 
الشجارية ۰ وقد آشارت النتائج الى وجود اختلاف في التنظیم الصاملي الى حد 
نسي بین دو افع الانجان ومقاییس الذات وفقا لاختلاف العينهة 


وبقدم الفصل السادسفرضا ينص على وجود فروق في البنية العاملیسسصسة 
لمتفیر الدافعية للانجاز باختلاف الجنس .ولاختبار صحة هذا , تم تطبیسسسق 
استخیار الد افع للانجاز علس عینة مكونة من ۲۱۵ طالبا وطالبة بالجامعهة ٠‏ 
وقد اسفر التحليل العاملي باستخدام Bay b‏ المكونات الأساسية لهوتلنسج عن 
وجود أريع عوامل من الدرجة الشانية لعينة الذکور وهم على الترتیب : أدراك 
الزمن , و الطموح , و المثابرة , والانجان . كما انتهی التحلیل العاملي 
لعینة الاناث الى آربع ol ge‏ من الدرجة الثانية هم على التو الي : الاسر ار 
على التفوق , وعدم الاحساس‌بالملل , والتحمل , و المتابرة . ومن شم , ایسدت 





— 16 — 


النتاشم صحة الفرض. وقد تم هناقشة النتاشج في ضوء المتفہرات الحادكئة 
لدور المرأة في المجتمع ٠‏ 


ويحاول الفصل السابع الاجابة على التساولات الأتية : )١(‏ هل توجد فروق 
بين الجنسين في الدافعية للانجاز ؟ ٠‏ (۲) هل توجد فروق بين الافراد ذوى 
الترتيب الميلادي الأول والأخير في الدافعية للانجاز ؟ ۰ (۳) هل توجد فروق 
بين الأفر اد ذوى الفروق العمرية المغيرة والكبيرة في الدافعية للانجان ؟ . 
)£( هل توجد فروق بین نوع اخ أو الأخت في الد افعيية للانجسسان ؟ . (o)‏ هل 
هناك أثرا للتفاعل بين النوع والترتیب الميلادي و الفروق العمرية وشوع الأخ 
أو الأخت على الدافعية للانجاز ؟ . وللاجابة على هذه التساولات , تم تطبيق 
استخبار هرمائس للدافعية للائجاز على عيئة مگونة من ۱۲۰ طالبا وطالبة 
بالجامعة تم اخثيارها من عينة كلية بلفت ستصمافة طالسب وطالبة وفقسسسا 
لمتفیر ات البحث . وقد بينت النتائج عن وجود فروق في الدافعيية للانجاز بيسن 
بعض متغير ات البحث المستقلة سالفة الذكر . 


ویشناول الفصل الناصن دراسة ما اذا كانت الكفاءة الدراسية متغیسسسر| 
وسيطا للد افعية للانجاز , والتعاون س التنافس , والتوافق الدارسي . واذا 
كان الامر كذلك , فما آثر كل من الجنس والخلفية الشثقافية عليه في ضوء 
الفروض التالية : )١(‏ تننظم آبعاد الدافعية للانجان, و التصاون pedi‏ 
والتوافق الدراسي في عامل عام (Y) ٠‏ بوجد تفاعل دال احصاشیا لأثر الجلس 
والخلفية الثقافية على هذا العامل . ولاختبار صحة هذين الفرضين , شم اجراء 
دراستين منفملتین , حيث تهدف الدراسة الأولى الى اختبار صحة الفرض الأول , 
بینما ترمي الدراسة الشائية الى اختبار صحة الفرض الشاني . ولم تسد 
النتائج صحة الغرض الأول الذي ينص على وجود عامل عام بين متفیر ات البحسث , 
بل west‏ الى وجود عوامل طائفية بين تلك العتضیر ات . كما آیدت النشاغج 
محة الفرض الثاني جزئيا في وجود أثر لتفاعل الجنس والخلفية الشقافية على 
آبعاد الكفاءة الدراسية ٠‏ وسرصي البحث acl,‏ بجب pS pst‏ على مغه سسوم 
الکضاءة الدراسية > وذلك من خنال اجراء مجموعة من البحوث في مجالات التعلیم 
والتعلم والارشاد النفسي التربوي . 


ومن خلال ما آنفقت عليه معظم الدر اسات و البحوث السابقة على أن 
و الانوئة تائیر ا كبيرا على الدافعية للانجاز . يحاول الفصل التاسع الاجابسة 
على التساولات التالية : (۱) هل نوجد فروق om‏ الذكور مررنفعي الذكسورة 
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ومنخفضي الذكورة في الدافعية لانجاز ؟ ۰ (۲) هل توجد فروق بين الائسسسساك 
مرتفعات الذكورة ومنخفضات الذكورة في الدافمية للانجاز ۲ ۰ (y)‏ هل توجسد 
فروق بين الذكور مرتفعي الذكورة و الاناث مرتفعي الذكورة في الدالميسسسة 
للانجان ؟ ٠‏ (:) هل توعد فروق ہین الذكور مرتفعي الذكورة و الاناث منخفضات 
الذكورة في الد افعية shee‏ ؟ ۰ (ه) هل توجد فروق بین الذكور ا ۱ 


الذكورة والاناث مرتفصات الذكورة في الدافعبة للانجان ؟ . )٦(‏ هل توجد فروق 
بين الذكور مشخضضي الذكورة والاناث منخفضات الدكورة في الد افعية للانجان ؟, 
وللاجابة على هذه التساولات , تم تطبيق استخبار هرمائس للد افصية للانجان على 
عينة مكونة من مائتي طالسب وطالبة بالجامعة تم اختیارها من عينة کلیس 
بلغت oos‏ طالبا وطالبة بناء على درجاتهم على مقياس الذكورة ‏ الانوشتة . 
و آنتهت النتاشج الى أن الذكور مرتفعي الذگورة أكشر دافعية للانيسساز من 
الذكور منخذفي الذگورة والاناث مرتفصات ومنخفضات الذكورة ,كصا تبييسسن أن 
الائات می‌تفسات الذكورة أكثر د افعية للانجان من الاناث منخفضات الذكورة 
والذكور منخنفي الذكورة . اضافة الى هذا , تبین عدم وجود فروق دالسسة 
احصائیا بسن الڈگوں سنخففي الذكورة والاناث منخفضات الذكورة في الدافعية 
للاتباز . وتوصي الدر dal‏ باجراء مزیث من الابحاث للکشد مما اذا کاست سمسسة 
الذكورة مكونا أساسيا من مكونات الد افعية للانجاز , أو الدافصية للاتجساز 
مكونا جوهریبا من مکوشات الذكورة . 


وبعرض الفصل الصاشر دراسة SF‏ متغيرات مستويسات الد افعية للانجسسسساز 
(مشخفض / مرئفع ) , والسنحدر الثقافي (ريف / حضر ) , و الجني |الذكور/ 
الاشاث ) و التفاعل بیئھم على بعض أساليب المعناملة الوالدية كما یدرکہسا 
الأبناء . وللكشف عن آشر هذه المتفبر ات ثم تطبیق مقیاس الد افهية للانجسساز 
للاطفال و المر اهثين و استبانة الأساليب الوالدية على عيئثين , احدهسا ريفبة 
والأخرى حضرية من الجنسین . وقد بینت النتائج أن الضبط الشائم على قواعصيد 
ols‏ أساليب المعاملة الوالدبية يرتبط ارتباطا وثیقا بالد اففية للانجسسان 
المرتغفمة لكل من الاناث و الذکور من منحدر ثقافي ربفي ٠‏ پینمسا پرتبط التحگم 
الو السدي و الحرمان دن الامشیاز اث و العقاب العاطفي ارتب‌اطا قويا بالد افعیسة 
للانجان المنخفضة لکل من الاشاث و الذگور من منحدر ثقافي ريفي وحضري . وسوصي 
البحت بدراسة المفرد ات الرئيسة المتفمنة في الأوعية الشثقافية العربيسة 
المختلفة المسهمة في الحث علس الدافعية للأنجان ٠‏ 


ویعالج الفصل الحادي عشر بعض القضابا المرتبطة بالند اخل التنظيريي 
والاختلاف المنهجی بین متفيري الد اففية للائجان والضبط الداخلي . الخارجي في 
ضوء الفرض الذي ينص على عدم وجود عامل هام بين عبار ات الدافمية للا سان 
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وبیین عبار ات الضبط الد اخلي ب الخارجي ٠‏ ولاختبار صحة الفرض, تم تطبیسسق 
مقياس الد افعیة للانجاز للاطفال و pail‏ اهقین و الصورة المختص:ة من مقي ساس 
نويكي - ستر ایکلاند للضبط الد اخلي - الخارجي للاطفال والمر اهقين على عيئة 
مكونة من ثلاث ونسعین تلمیذ | ونلميذة بالمرحلة الاعد ادبة . و آنتهت النشاشج 
الى وجود ند اخل تنظيري و آدلة امبيرپقية بین الدافعية للانجاز و الضیسط 
الد اخلي - الخارجي . 


اضافة الى هذا , توجد ندرة في البحوث التي حاولت البرهنة علسسسى صدق 
المعادلة التي آنتهی اليها أتكنسون ( (Atkinson‏ في أن السلوك الانجسازي ما 
هو الا دالة لنواتج الدافعية للانجاز في ارتباطها ببعض المتفیر ات الأخرى ٠‏ 
وعليه , تهدف الدراسة التي تم عرضها في الفصل الشاني عشر الس دراسسسة 
الد افعية للانجاز في علاقتها بمتفیرات الظلق و الخوف والعصابية والانطسسواء 
وقوة OST‏ وفقا للفروض الشالية : (() شوجد فروق دالة احصاشیا بين الأفسراد 
مرتفعي الدافعية للانجاز وبين الأفراد منخفضي الدافصية للانجاز في الللسسق 
لصالح الأفراد منخفضي الدافعية للانجان . (Y)‏ توجد فروق ENS‏ احصائیا بين 
الأفر اد مرتفعي الد افعية للانجان وبين الأقراد منخفضي الدافعية للانجساز في 
الخوف لصالح الأفراد منخفضي الداقصية للانجاز ۳(۰) توجد فروق ENO‏ اخصاكيا 
ہین اژّثر اد مرتفعي الدافعية للانجاز وبين الافراد منخفضي الدافعية للانجساز 
في العصابية لصالح الفر اد منخفضي الدافعية للانجان . (g)‏ توجد فروق دالسسة 
احصاشییا بین الأفراد مرتفعي الدافعية للانجان وبين الأفراد منخفضي الد افصيسة 
للانجاز في الانطواء لصالح الأفراد مرتفعي الد افعية للانجان . (o)‏ توجد فروق 
د الة احصائيا بین الأفراد مرتفعي الدافعية للانجاز وبين الأفراد منخفضسسي 
الد المعية للانجان في قوة الأنا لصالم الأفراد مرتفعي الدافعية للانجان ٠‏ (۱) 
يوجد عامل عام بین الدافعية للانجاز ومتفيرات القلق و الخوف والعصابية 
والانطواء وتوة الأنا . ولاختبار صحة الشروض, تم تطبیق مقاييس الد افعيسسسة 
للانجاز والقلق والخوف , وقائمة ابیزنك للشخصية , ومفياسقوة الانا للاطفال 
والمر اهقين على عینة مكونة من سائتي وأربعين طالبا وطالبة في المرحلسسسة 
الشانوية . وأسفرت الشتائج عن أن الفرد ذي الدافعية للانجار أقل قلقا 
وخوفا وعصابيا , كما أنه يميل الى الانطواء ویتمتع بقوة Cal‏ مرتفعة . 


ولا يستطيع المولف أن ببدعي أنه قد قام بدراسة كل المتفير ات التي ریسا 
تكون لها ارتباطا بشكل أو باخر بالدافعية للانجاز , لن تحقيق هذا Gadi‏ 
فوق طافته لأنه thi,‏ جهدا ووفتا وتكلفة . ولکنه بعتقد ان ما وصل اليه من 





نتائج عبر البحوث المتضمنة بين دفتي هذا الكتاب لدليل آخر على ممسود هذه 
النظرية في ثقافة عربية . 

ويآمل الموّلف أن يكون هذا الكتاب اضافة علمية متواضعة فی مجال البحسث 
العلمي , ويسترشد به البحاث وطلاب الدراسات العليا حتى یستگملون الشسوط 


الذي قطعه في طريق غلم ol pdt!‏ افعي dole‏ , والدافعية للانجاز خاصة . 


وعلى الله نوکل tere‏ 


المولف 


1 لهفوف : YT‏ رمضازر ۵_٤1٤‏ الدکثور/ رشاد على عبد المزبز موس 
السعودية ء مارس ۱۹۹8 م دكتوراة الفلسفة في علم النفس 
جامعة برادفورد ‏ انجلٹر I‏ 


Converted by Tiff Combine 
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الفصل الأول 


لہ تن یل 


قياس الد افع للانجاز 





يمكن تصنیف مقاییس الد افعية للانجاز الى فشتین , اولهما : المقاييسس 
الاسقاطية , والثائية ؛ الحقاییس الموضوفية . 


أولا : المقاييس الاسقاطية: Projective Scales‏ 


سے عب بدي ہر 


شام ماقلیللاند وآخرون ( 1953 (McClelland et.al.,‏ ہوضع اختبار لقیساس 
الد افعية للانجاز , ويتكون هذا الاختبار من مجموعة من أربسع صور , وشسند 
استطاع ماكلبللاند اشتقاق بعضها من اختبار تفهم الموضوع .1.4.1 الذي أعسده 
موراي ) (Murray‏ عام ۱۹۳۸ , Lal‏ البعض الآخر , فقد قام ماكلي الات سد 
بتسمیمپا خصيصا لقياس الد افع للانجان . 


ولقیاس الد افع للانجاز , یقوم الباحث بعرف‌گل صورة في أثناء ااختبسسار 
على شاشة سپنمائية لمدة ye pis‏ شانية امام المفحومین . شم يطلب الباحسسث 
منهم بعد ذلك كتابة قصة تشطي أربيع أسئلة بالنسبة لکل صورة من الصسسور 
الأريعة , والأسكلة هي مايلي ب 


)١(‏ ماذا بحدت , ومن هم الإشخاص؟ 

(y)‏ ما الذي أدى الى هذا السوقف ب بمعنی ماذا حدث في الماضي ؟ 

(۳) ما محور التفكير ؟ وما المطلوب آد اوه ؟ ومن الذي يفوم بهذا الأداء ؟ 
(غ) ماذا سیحدت ؟ وما الذي يجب عصله 0 


شم يقوم المفحو صبالاجابة علوالأسئلة الأربعة السابقة بالنسة لكل صورة , 
ويستكمل عناص القصة الواحدة في مدة لا تزید عن أربع دشاشق , ويستفرق 
اجر اء الاختبار كله في حالة استخدام الصور الإربعة حوالي عشرين دقيقلة . 
ويرتبط هذا الاختبار أصلا بالتخييل الابشكاري , ویتم تحليل نو اتج شخپیسسسل 
العفحوصین بالنسبة لنوع معين من المحتوى , وهو ذلك المحتوی الذي يمكسن أن 
يشير الى الد افع للاسجان , ويشمل هذا النظام على عدة جو انب تتفق في جملتها 
مع ما كان يقصده مور اي وزملاوه في هذا الصدد ٠‏ 





YY-‏ مہ 


وقد تام ماکلیللاند وزملاوه ۱۹۵۳ بحساب تبات اختبار تفهم الموشسسوع , 
وذلك بتطبیق الاختبار على ۲۲ مفحوصا مرتین بفاصل زمني قدره ستفا شهور , وقد 
وصل معامل الثبات الى دور وعلی عينة آخری مکونة من Yg‏ مفحوصا ووصل معامسل 
الشبات الى ور. و آجریت عدید | من الدر اسات و البحوث لحساب معامل الثبات 
لاختبار تفهم الموضوع ( 1970 ٠ ( Hermans, 1970; Smith,‏ 


ولحساب صدق التگوین Construct Validity‏ , شام عدید من الباء تيسن 
(Melikian, 1958) , (Himelsteinet.al.1958), ) Marlowe,1959 (‏ سايجساد 


العلاقة بين درجات المفحوصين على اختبار تفهم الموضوع ودرجاتهم على اختبار 
أدو اردز للتفضيل الشخصي ,Edwards Personal Preference Schedule (EPPS)‏ وقد 
كانت النتيجة انه لیس هناك أية علاقة بین الاختبسارين . وقام كل من ووتروبسا 
وبر ایس (Wotruba and PriceJ975)‏ باختبار dow‏ الغرض الشالي ۽ هل توج د 
علاقة بين اخثبار تفهم الموفوع (TAT‏ ومقیاس ادو اردز للتفضیل الشخي 
(EPPS ('‏ , و استخبار هرمانس لفاس الد افع "للانجان و آییضا مقيا سمهر ابیسسان . 
وقد دلت النتالج الى أنه ليست هناك علاقة د الة بين اختبار تفهم الموضسوع 
وكل من مقياس التفخیل الشخصي ومقیاس‌مهر ابہان , بینما توجد علاقة 'دالة عند 
مستوى وهر بين اختبار تفھم الموضوع و استخبار هرصائس لقیاس الد افع للانجان 
( ر = ۹۹٩ر‏ ) ۰ 


وعلسى الرغم من ضعف شبات وصدق اختبار تفهم الموضوع الا oh‏ شاع 
استخد امه في كثير من البحوث والدراسات . وعندما بدا النقد يتجه نحو طرق 


القياس الاسقاطية حاول البعض ادخال بعض التعدیلات على طرق القياس الاستاطي 
خصوصا اختبار تفهم الموضوع . 


فقامت فرنش ) 1958 (Atkinson,‏ بوضع مقياس الاستبصسسار (FTI)‏ 
French Test of Insight‏ في ضوء الاساس السظري الذي وضعه ماکلبللاند لتقدير 
سور وتخييلات الانجاز , حبث انها وفعت جملا مقیدة تصف انماطا متعصسددة من 
السلوك , يستجيب لها المفحو ص باستجابة لفظية اسفاطية عند تفسيره للمواقف 
السلوكية الذي يشتمل عليه البند أو العبارة . وقد ثامت الباحثة بوضع نظام 
مرن لنصحيح اختبار الاستبصار , بحيث يمكن استخد امه لقياس الدافع للانجان , 
والدافع للتواد , كل على حده . 


وقامت فرنش بح اب مع‌امل شبات اختبسار الا شب ار عن طريق poren‏ ا لاخننب ار 
على مجموعتین , حيث تگونث الاولی من ثلاثيين مفحوصا , و الشانية من سبعسسة 
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وئلائین مفحوصا , وقد كانت درجة الموافقة بين المصححين GAA‏ , اور , علس 
(Hamilton, 1974 (‏ 


وقام هیمیلتشین و اخرون (Himelsteinel.al.195§‏ بحساب صدق التگویسسین 
لاختبار الاستب‌صار وذلك عن طريق اییجاد العلاقة بين الدرجات التي بحصل علیها 
المفحوصین في هذا الاختبار و المقیاس الفرعي للحاجة للانجاز المششت اق من 
اختبار التفضيل الشخصي ( (EPPS‏ , و اختبار ماکلیللاند لتفهم الموضوع . وقد 
دلت النتائثج على ان العلاقة بين اخشبار الاستبصار و اختبار ماگلیللاند لتفهیم 
الموضوع غیر د الة وسالبة ( - ۱۷ مر ) , والعلاقة بین اختبار الاستبس ان 
و اختبار الحاجة للانجاز غير دالة (ورر) . وتدل هذه النتائج علس ان اختبار 
الاستبصار لا بتمتع بصدق الشگوین . 


كما قام آرنسون 2 ( (Atkinson,1958‏ بوضع اختبار التعبیسر هن 
طريق الرسم ( wos , Aronson Graphic Expression Test (AGET‏ لقياس 


الد افع للانجان عند الاطفال ony‏ وجد أن بروتوكلات ماکلیللاند وزملاوه و اختبار 
فرنش للاستبصار صعبة بالنسبة للاطفال الصفار وخاصة أن المحتوى BRU‏ ملسي 
واللغوي لديهم قليل بالقدر الذي لا يمكنهم من سرد حكاية أوقصة . وقد تضمن 
نظام التقدیر الذي وضعه آرنسون لتصحیح اختبار pull‏ فكات أو خصاشسسص 
معينة ‏ كالخطوط والحيز والشكل . وقد ری أرنسون أنه يمكن ثميي ين 
المفحوصين ذوى الدرجات المختلفة للدافع للانجاز , وذلك عن طريق الرسم الحر 
لدى الاطفال . كما وجد آرنسون ان العلاقة بین تصحيح المصححين لأختبار الرسم 
بلفت ۹۳ر لابجاد الثبات , وأيضا قام بحساب الاتساق الد اخلي للاختبار فوجده 
دالا احصاشیا . وبالاضافة الى ذلك , أوجد العلاقة بين اختبار التعبير عن 
طريق الرسم ( (AGET‏ واختبار تفهم الموضوع (.۲.۸,1) فقانت ٦٤ر‏ , وهي دالة 
عند مستوی هدر , وهذه النتیجة تويد ان اختبار التعبیر عن طريق الر‌سسسم 
يتمتع بصدق التکوین . 


اضافة الى ذلك , قامت ماتیشا ونتربتوم (Atkinson, 1957 Winterbottom‏ 
باستخد ام مشير ات لفظية نتگون من مجموعتين من العلامات اللفظية للاسترشساد 
بها في تكوين مجموعتين من القصص , حيث تتکون المجموعة الاولى من علامسسسات 
ُرہسع قصص تقدم في ظروف نتسم بالاسترخاء , حبيث يكون المفحوصعلى راحتله , 
وكانت الباحثة تقول للطفل + ان ما أريده اليوم مثل اللعبة , فأنا مهدمسة 
بر desl‏ القصص , cols‏ أن تقولوا لي بعض القصص , وطبها من الصعب عمل فصة عن 
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af‏ حاجة , ولذا سأخبركم بالموضوع الذي ستحکو!ا عنه قصة . سأعطيكم فكسرة 
و آنتم تفولو! لي قصة عنها , أريدكم ان تکنبو | قصة حقيقية لها بداية 
ونهاية , مثل القصص التي نفرأها , آریدکم ان تخبروني بأكبر قدر من 
التفامیل عن موضوع القصة , وسأكتب ما تقولون , ولنأخذ واحدة کمشال : آرید 
حكاية قصة عن ( ولد صغیر في المدرسة ) , ومن خلال التدريب نسأل الب‌احثة عن 
بعض الاستفسارات مثل : ماذا پحدث في هذه القصة ؟ ماذا حدث من قبل , كبسسف 
يفكر الناس , كيف يشعرون ؟ وكيف تنتهي القصا ؟ , تلك كانت العلا مس سسات 
اللفظية التي على الأطفال الاسترشاد بها في كتابة القصص الأربع الشالية بس 


. أم وأبنها ینظران بقلق‎ )١( 

(؟) رجلان یقضان على ماكيئة , احدهما أكبر من الآخر . 
(Y)‏ ولد يغادر منزله . 

. شاب یجلس على مكتب‎ )٤( 


وبعد هذه القصص التي تكتب في ظروف الاسترخاء , فان ظرفا آخر كان يخلسق 
هو ظرف الانجاز , حیث كان يقال للأطفال انه سیقدم لهم آختبار ألفان , يخشبر 
مهارتهم أو براعتهم , ويمكنهم أن يبذلوا أقصى جهدهم od‏ درجاته سستقارن 
بدرجان زملاگهم من نفس الفصل . وبعد استفر اق ثلاث دشاشق في احدى الإختبارات 
لم یستطع احد من الاطفال انهاءه في الوقت المحدد . وید ات الباحثة خلال فترة 
الر احة من مثل هذه الاخشبسار ات , جمع بیسانات عن مجموعة قصص آخری استجابة 
للعلامات اللفظية الاتية ہے 


. أب وأبنه يتحدثان عن موضوع هام‎ )١( 
. أخوة وأخوات يلعبون‎ (y) 
. شاب بمفرده في المساء‎ (+) 


(E)‏ شاب بسند dul,‏ على يديه 


وتم اعطاء درجات القصص وفقا لمحكات الانجان في الانتاجات التخييليبة 
الذي أعده ماكليللائد واخرون ۱۹۵۳ , وگانت درجة الثبات بين الباحثین وأحد 
الاشخاصذي التدريب الجيد في التصحيح ۲٩ر.‏ وكان متوسط نسبة الاتفاق في 
تصحیح الفشات الفرعية 1۷۳ ۰ وبوجه عام كانت درجات الأطفال في ظروف الانجان 
أعلى من درجاتهم في ظروف الاترخاء . 


غير أن هذه الطرق والأساليب الاسقاطية لقیاس الد افع للانجاز قد تعرضست 
للنقد الشديد من جانب كبير من الباحثين , حيث يعتقد البعض أن هذه الطسرق 
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الإسقاطية ليست مقیاسا على الاطلاق ولکنها تصف انفعالاث المفحوصين بصدق مشكوك 
فيه . كما ان الاختبار اث الاسقاطبية المتعددة تشترك مع اختبار ماكليللائد من 
حيث الشك في مدی صدق وثبات كل منهما , و اختلاف عملية التصحيح من فرد لاخر , 
كما ان عملية تدرببب الافر اد على التصحبيح تحتاج الى وقت كبير ومشقة , بل ان 
البعض يرى ان الطرق الاسقاطية في قياس الد افع تقيس الى جانب الدو افع جو انب 
اخری من الشخصية , ویری فيرنون ( 1953ء٥ )۲٥٥‏ أن اختبار peas‏ الموضوع لا 
نستطیع أن نقیس به الدوافع الا عند الفرد المتعلم تعلبسا جيدا حتى بستطیسع 
ان يكتب ded‏ يعبر بها عما يراه . 


ومن هنا بدا الباحثون في الابنصاد عن الطرق الاسقاطبية , وبدأوا يفكرون 
في تصميم أدوات أخرى لقياس الد افع للانجان , تتلافی العییوب و الععوبات الشي 
تنطوي عليها الأسالبيب الاسقاطية المستخدمة في هذا الصدد , وبحیث بمکن تحديد 
وفيا سهذ ١‏ الجائب النفسي على نحو أكش دقة وموضوعية | agi‏ تن ام “ددا 
الباحشون في استخدام أسلوب التقدیر الذ اتي في تصمیم الأدوات التي تقبس 
الد افع للانجان . 





پوجد عديد من المقابيس الموفوفية لقپاس الد افع للانجاز , بعضها عم 
لقياس الد افع للانجان لأطضال مشل : مقباس‌روبنسون )1968 (Argule & Robinson,‏ 
ومقیاس‌فینر ( 1970 (Weiner & Kukla,‏ , وبعضها سم لقیاس الد افع للانجساز 
للکبار مشل : مقیاس‌مهر ابیان )1968 (Mehrabian,‏ , ومقيا سسميث  (Smith,1973‏ 
ومقیاس‌لسن ( (Lynn,1969‏ , و استخبار هرمانس )1970 Hermans,‏ ۰ 


ويقوم الباحث الر gal‏ بعرض أهم مقیاسین لقياس الدافعية للانجاز تلسرا 
لاستخد امهما الکتبر في الدر اسات والبحوث النفسية وهما ۽ مقياس الد ha‏ 
للانجاز للاطفال و المر اهقین من اعد اد فینر , والآخر استخبار الد افع للانجساز 
لطلبة الجامعة من اعد اد هرمانس . 


(۱) مقیاس الدافعية للانجان للاطفال 





ب وصف المقياس : قام البروفیسور ب. فیئر استاذ عملم النفس بجامعة 
كاليفورنيا بالولايات المتحدة الامريكية بتصميم مفياس الد افعية 
للانجاز للاطفال و المر اهقين , وقد أشار كيستنبوم وفيس ) Kestenbaum‏ 
(and Weiner, 1970)‏ الى ان عبارات هذا المقیاس اشتفت آساسا من نظرية 





اتكنسون )1957 (Atkinson,‏ للد افعية للانجاز ومن خلال فس سس سج 
الامبيريقية التي أمكن الحصول علیها من الدراسات السابقة للتمییبسین 
بين المجموفات مرتفعي ومنخفضير نامج الد افعية للانجاز . وقد مممسسست 
عبارات المقياسفي ضوء نوع abt) ii‏ أو الفشل ) , اتجاه السلسوك 
(الاقدام أو الاحجام ) , وتفضيل نوع المخاطرة (مشوسطة في مقابل ilye‏ 
آو معبة ) ٠‏ ويشكون المفياسفي eye‏ الشهاشية من عشرین عبسسارة من 

UAA) عبسار ات الافتتهار الجبري . وقام رشان علس عبد العزیز موسسسس‎ ٠ 
. بترجدة الیقیاس‌وتتنینه على عیشات همرية‎ 


- مدق یقاس الدافعية_للانجان : آمکن ایجاد نومین من أشواع السسسسدق 


لقيساس الد افعية للانجاز في البيئة الاسريكية وس . 


0 


۱ - سدق التگوین s‏ 


شام گیستنبوم وفيض )1970 (Kestenbaum and Weiner,‏ بايجان 
مدق التگوین لحقباس الد افعية للانجان وذلله بالكشف عن العلاقة بين 
النروق الفردية في الد افعية للانجاز وقلق الامتعان للاداء علي 
اختبار التحصیل ٠ tl pill‏ وقد اننتهت النتائج السسسى ان كل من 
مقبياس الد افعية للانجان وقلق الامتمان مرتبطين بدرجة مرتفعسےۃ 
للأداء في السلود المتوقع . فتبین ان أداء أفراد Sagal‏ مرتبطا 
ایجابیسا في موف الانجار وسلبا في موفف القلق . وبالإضافة الى 
ذلك , هنال ارتبساط سالب دال ہین درجات مقيباس الد افعبة للا نجساز 
ومقبسا سقلق الامتحان . 


‘ 


: الصدق_التنيؤن‎ = Y 


قام فیشر وولا )1970 1ن (Weiner ad‏ ستطبيق مقیسسسساس 
الد افعية للانجان ومقيا س مسكولية التحصيل العقلي للاطفال علسسسی 
عيشة من الأطضال لإيجاد الصدق Spel‏ لحقیاس الد افعية للانچان , 
وقد توصلت النشاغج الى أن الفراد مرتفعي ناتج الدافعية للانجساز 
بعزون النجاح في المواقف الموجهة للانجان الس أنفسيم أكشسر من 
الأفر اد منختضي gl‏ الد افعية للاشجان , 


وفي انجلش ! , قام (Moussa, 1985) ee‏ سایجاد المسسسدق 


العاملي لمقیاس الد افصية للاشجان وذلك بتطبیفه على عينة مکونس:ة 





- Tys 


من ۱۲6 تلميذا وتلمیذة (۷۱ ذكرا , ٣ه‏ آنشی ( من مدرستیسسن من 
المد ارس الابتداعية في مديئة بر ادفورد , حيث تر اوحت أعمارهم بین 
۲ و ۱۳ سنة . وباستخدام طريقة المگونات الأساسية لهوت لاج , 
انتهی التحليل العاملي الى ثلاث عوامل بعد التدویر المتعامد , 
وقد كانت قيمة الجذور الكامنة لهذه العوامل أكبر من الواحد 
الصحيح , وقيمة التباين ار 0۲ ۰ وبفحص العبار ات المتضمنة لهسذه 
العوامل تببين ان عبارات العامل الأول تعکس الامتیاز , و العامسل 
الثاني التنافسية , والعامل الشالث المشابرة 


وفي مصر , أمكن ایجاد صدق مقياس الدافعية للانجار بطریقتین, 
آولهما : الصدق التجريبي , وذلك بحساب معامل الارتباط بين درجات 
مفیاس الد افعية للانجاز ودرجات التحصيل الد ارس لعيئة مكونسة من 
۲ من الاطفال و المر اهقين من المد ارس الاعد اذيبة و الشانوبة , حيث 
شر اوحت آعمارهم بین ۱۲ و ۱۸ سنة (المتوسط الحسايي لاعمارهم = 
۵ر٤‏ سے , والانحراف المعياري = هار( ) . وقد بلغ معاممل 
الارتباط Ay‏ . وهو معامل دال احصائیا عند مستوی زر , تانیهما ؛ 
Gave‏ التگویین , وذلك بحساب مصامل الارتباط بين درجات مقيسساس 
الد افعية للانجاز لنفس العيئة السابقة ودرجاتهم على مقیاس الثلق 
الظاهر للاطفال (رشاد علي عبد العزیرز موس , ۱۹۸۷) ۰ وقد بلغ 
معامل الارتباط -, إ۷ ر وهو Jolas‏ دال احصائيا عند مستوى دلالة 
oe]‏ . وتوکد النتائج السابقة على ان مقياس الد افعية للانجساز 
للاطفال و السر اهتین بنمشع بدرجة من الصدق التجريبي و التگوبنسي 
(رشاد علي عبد العزبين موس , ۱۹۸۸) ٠‏ 


- ثبات مقياس الد افعية للانجان : بالرغم من أن هناك در آمشین في البيكة 
الأمريكية قد استخدمت مقیاس الد افعية للانجان ) ;1970 Weiner ami Koikla,‏ 
(Kestenbaum ani Weiner, 1970‏ الا انهما لم تذكرا أية تفاصيل حول 


شبات المقباس. وفى انجلتر | , قام موسي )1985 (Moussa,‏ بایجسسسساد 
معامل الثبات لمقباس الدافعية للانجان على عيئة مکونة من ۱۲ تلميذا 
وتلمہذة من مدرستين من المدارس الابتدائية في مديئة برادف سورد 


بانجلتر | , وہاستخد ام معامل الفا لكرونباخ , وصل معامل التبات السی 
«sho‏ وهو دال احصائيا عند مستوی tote)‏ 


وفى مصر , استخدمت طريقتان لايجاد معامل الثبات لمقياس الدافعية 


للانجاز للاطفال والمراهقبين , أولهما : طريقة النجزشة النصفية , وذلك 





هد رت 


بتطبيق المقياس على عينة مكرنة من ۱۳٩‏ من الأطفال و المر اهفيسسن من 
السد ارس الاعد ادية و الشانوية , حيث شر اوحت أعمارهم ہین ۱۲ و ۱۸ سنسة 
( المتوسط الحسابي لأعمارهم = 5لار؛!| سے و الانخر اف المعياري s‏ ۲۵ر۱), 
وبلغ مصامل الشبات ٢۷ر.‏ وبهد التصحیح باشخد ام معادلة سبيرمسان ب 
بر اون وصل معامل الثبات الى كلمن وهو ذال احصائيا عند مستوى إءر. 
ثائيهما : طربيقة اعادة الاختبار , تم تطبییق المقياس على عينة أخسرى 
مكوئة من 1( من الاطضال والمر اهقبين من المد ارس الإعد ادية والشانویے 
حييث تر اوحت أعمارهم بين ۱۲ و ۱۸ سنة (المتشوسط الحسابي لاءمارهسسم = 
٤ر dw‏ , و الانحر اف المعياري = ۷ر١‏ ) , فبلغ معامل التبسات OAT‏ 
وهو معامل دال احصاشہا عند مستوی oye)‏ ( رشاد علي عبد الهزیز موسى , 
۸ ) ۰ 


س المعابير_الشائية_المعدلة _لمقياس الد افعية للانجاز للاطفسسسسسال 
والمراهقين ؛ استخدمت طريقة ماكال (فوّاد البهي السيد , ۱۹۵۸ , صص 
۹ - ۲۵۰ ) في اعد اد الجداول الشائية المعدلة وذلك علس آساس‌نشاشم 
تطبيق مقياس الد افعية للانجان على عينة مكونة من ٤وج‏ من الإطقسال 
والمر اهقين من المد ارس الاعد ادية والشانوية (المتوسط الحسابسسسي 
لأعمارهم = ١۹ر۴٠‏ سنة , والاتحر اف المعياري = ۲۵را ) . وبوضسح جدول 
)١(‏ الدرجات الشائية المعدلة للدرجات الخام لصينة الذكور ولميئنة 
الاناث على الترتیب ٠‏ 


: استخبار الدافع للإنجان‎ (T) 


سب ومف_استخبار الدافع_للامجار : خاول هرمائس ( 1970 (Hermans,‏ بنساء 
اسنخبار الد افع للانجان بعيدا عن نظرية انکنسون , وذلك بعد أن حصسر 
جميع المظاهر المرتبطة بهذا التكوين , وقد انتقی منیا ASI‏ شیوعا 
على أساسما wash‏ البحوث السابقة وھی ہے 


ب مستوي الطموح Aspiration level‏ 
سلوك تقبل المخاطرة Risk-taking behaviour‏ 
- الحر اك الاجتماعي Social mobility‏ 
ے المشابرة Persistence‏ 
ب نوتر العمل Task tension‏ 
س اشر اك الزمن 


Time perception 


الدرجات التاشيية 


6ت 


)١( جدول‎ 


المعدلة المقابلة للدرجات 





الخام على مقياس الدافعية للانجان للأطفال و المر اهقين 


aaa a ca, 


الدرجة 


الخسام 


ee ےس‎ 


الدرجة 


TA 


۳۲ 


vo 


TA 


£Y 
۶۵ 


الدرجسة 
الخسام 


۱۱ 


الدرجة 
الشاشیسة 


£A 


oy 


ھ٥‎ 


OA 


qr 


1۵ 


۸ 


YT 





الخام 


الشائيسة 


۳۹ 


۳۹ 


۳۲ 


Yo 


۳۸ 


iY 


go 


الدرجے 
الخسام 


۱۲ 


14 


السدرجسة 
الشائببسة 


دس تس ا سس وت سد Neer‏ 


1۸ 


of 


66 


oA 


11 


515 


۷ 


Yt 


Converted by Tiff Combine - 





Yo =‏ نہ 


ب التوجه للمستقبل Time perspective‏ 
سے اختیار الرفيق Partner choice‏ 
سلوك التعرف Recognition behaviour‏ 
ب سلوك الانجاز Achievement behaviour‏ 


وبتکون الاستخبار في صورتنه النهائية من ۲۹ عبارة متعددة الاختيار, 
مشتقة آساسا من التحليل التجمعي ل ٩۰‏ عبارة متعددة الاختيار . وقد 
تم تعریب وتقنین الاستخبار على عینات مصرية ( رشاد علي عبد العزسسز 


موس وصلاح الدين ابو ناهية , ۱۹۸۷ ) ۰ 


س مدق_استخبار_الدافع للانجان_ز لايجاد صدق التكوين لاستخبار الك افع 
للانجاز قاما ووتروبا وس اببس ( (Wotruba and Price,1975‏ باپچسساد 
العلاشات الارتباطية بین استخبار هرمانس للد افع للانجان و hl‏ 
ماکلیللاند الاسقاطي ( ر = ۲۹۹ر , عند مستوی دلالة ووس ) , و اختبسار 
مور ابیان ( ر = ۲۳۶ن , عند مستوى دلالة ٭ار ) , ومقیاس الانجاز أحد 
المقاييس الفرعية من مثیاس التففيل الشخصي ) (EPPS‏ ( ر = ۱۹ آد » 
غير دال احصائیا ) , وقد كانت العینة مگونة من 1۵ طالبا جامعیا . 


وقام وترز ووترز ( 1976 (Warers ad Waters,‏ بایجاد العلاقات 
الارتب‌اطية ہین استخبار هرمائس للد افع للانجاز ومقياسمهر ابیسسسسان 
وعلاقتھما بدرجات التحميل الدر اسي على ثلاث عینات مختلفة کالتالسي : 
( ر = ug‏ للعينة الأولى ( , (ر = هار للعينة الشانية ), (ر = ۲۸ر 
للعينة BIEN‏ ) بين استخبار ھرمانس ومقیاس‌مهر ابیان .وقد گانست 
العلاقات الارتباطية بين استخبار هرمانس للد افع للانجاز ودرج ات 
التحصيل الدراسي للعیینات الثلاث کالشالي : ( ر = ار عند مستوى 


۰ ) عند مستوی مدن‎ FY = ر‎ ( , (yee عند مستوق‎ Yesa) , (o 


اضافة الى ذلك , قام اوجورمان )1975, O'Gorman‏ بایجاد العلا فسسات 
الارتباطيے بین استخبار هرمانس للد افع للانجاز ومقیا س‌فرنش للاستبصار 
) ر = ۲۲ر عند مسئوی وير ) , ومقياسلن للدافعية للانجساز إن = ۲۱ر 
y‏ مستوی وهر ) لایجاد الصدق التكويني , ومفياس الذكاء ( ر = DYE‏ 
غير دال احسائیا ) لايجاد الصدق التمييزي . 


ابس الصدق التشاربی , قاما موریبس وسندر 1978 (Morris and hyder,‏ 
بتطبيق استخبار شرمانسللد افع للانجاز , ومقيا سمهر ابیسسسىسان , 
مد سو الانجاز في مقابل المسايرة , والمقياس الفرعىي 
الانجاز في مقابل الاستقلال أحد المقاپیس الفرعية من جرد تب 





کالیفورنپا النفسي ( (CPI‏ . وتوصلت النتائج الى انه توجد علاقة 
د الة عند مستوى ١ءر‏ بين استخبار هرمانس ومقيا سمهر ابيان (ن = ٤٤ر,‏ 
Wee‏ ) , والى علافة دالے عند مستوى gt)‏ بین استخبار هرما عمس 
والمقاييس الفرعية التالية : الانجاز في مقابل المسايرة و الانجاز في 
مقابل الاستقلال ( ر = یر , ۷٤ر‏ عند مستوى دلالة إءر ) . 


واستخدم كل من بومیر انشز وشولتين ( 1975 (Pomerantz ad Schultz‏ 
مقیاس‌مهر ابيان وخاصة النسخة الخاصة للأناث , واستخبار هرصانس على 
عينة مكوئة من 14 تلميذة في المرحلة الإبتدائكية بعد تعديلهما حتسى 
يتناسبا سن العینة . وتوصلت النتائج الس انه توجد غلاقة دالة سین 
استخبار هر مانس ومقيا س مهن ابیسان (ر = ٦٦ر‏ عند موی ءر) , 
( ر = هر عند مستوی دلالة (grey‏ ۰ 


وقد كانت الملاقة بین استخبار هرمانس و المشابرة على مطلب مصمسب 
( ر = ۲۰ر عند مستوی دلالة gro‏ ) , و العلاقة بین استخبار هرمائس 
و اختبار تفهم الموضوع ( ر = - ۵ءر غير دالة احصائيا ) , والعلاقة 
بين استخبار هرمانس و اختبار فرنش ( ر = ۷ار , غير دالة احصائيا ( 
(Hamilton, 1974 )‏ . 


وتوصل هرمانس )1970 (Hermans,‏ الى ان العلاثة بين استخبار الد SH‏ 
للانجان و اختبار ped‏ الموضوع تحت الموقف الضابط ٤٢ر‏ وهي غير د الة 
احصائيا , وتحت السموقف التجريبي ٦ار‏ وهي ایضا غير دالة احصائیا ٠‏ 


وقام رشاد علي عبد العزیز موسی وصلاح الدین ابو شاهية (۱۹۸۷) 
بتطبیق استخبار الد افع للانجاز ومقیاس‌توجه الانجاز Achievement‏ 
orientation‏ من اعد اد ايزنك وویلسن ( 1975 (Eysenck ari Wilson,‏ 
لایجاد صدق التگوین على عینة مکونة من ۲۰۲ طالبا و ۱۲۲ طالبسسة 


بجامعة الزهر , حیث بلغ المتوسط الحسابي لاعمار العيئة الکلیسےة 
ور ۲۲ سنة , والانحر اف المعياري yey‏ ۰ وقد بلغت معاملات الارتباط 


ony‏ المقی‌اسیین كالتالي : AA‏ للعيئة الكلية , و AO‏ لعينة الذکور 
و ۸۹ر لعينة الأناث . وكلها معاملات دالة احصائها عند (×ر ٠‏ 





fT.‏ بت 


س ثبات_اسلخبار_الد افع للانجانز_:٠‏ طبق هرمائس (Hermans,1970)‏ استخبسار 


الد افع للانجاز على غيئة مكونة من ۱۲۵ من الطلبة المستجد يس سن 
بالجامعة , وقد وصل معامل الثبات باستخدام معامل الفا لگروتبسساخ 
الى AY‏ ۰ وشي دراسة اخرى قام بها بر او اث و آخرون (31.198. (Prawat et‏ 
بتطبيق نفس الاستخبار على ثلاث غیشات من الاطفال ( ن = ame 1۹٩‏ 
تعديل عبار اته حتی پتناسب ومبنة البحث . وانتھت النتاكج باستخسد ام 
معامل الفا لگرونباخ الى معاملات الشبات التالية ؛ ہیر للاطفسال ما 
قبل المراهقة , و AY‏ للاطضال حديثي المراهقة , و »هر للمر اهقین في 
المرحلة المتآخرة . 


وطبق أوجورمان )1975 (O'Gorman,‏ نفس الاستخبار على عينة مگونة من 
۲ ذکر ا من المتطوعبين في احد وحدات الجيش الاستر الي , فتوصل السسی 
معامل شبات قدره A)‏ باستخدام معامل ريتشاردسون ٠‏ وشوصل شاندلسسر 
وزملاوه (2.,1979 .© (Chandler‏ الى معامل شبات قدره ٥ار‏ , باستخدام 
معامل ریتشاردسون أيضا , وذلك من خلال تطبيق استخبار الدافع للانجاز 
على عينة مكونة من ۱۳ انثى , و ۱۲۷ ذكرا . 


كما استخدمت طريقة التجزشة النصفية لایجاد معامل شبات الاستخبسار 
وذلك بتطبيقه على مينة مکونة من ۲۰۲ طالبا و ۱۲۲ طالبة بجامعسة 
الازهر . فوصلت معاملات التبات بعد التصحیم بمعادلة سبیرمان ب بر اون 
الى ما يلي : ٥۷ر‏ لعینة الذگور . ۹إر لصينة الاناث , ۷۸ر للعینسسة 


الكلية ( رشاد علي عبد العزين موس وصلاح الدين ابو شاهية , ۱۹۸۷) . 


س المعاییر_الشاشیة_لاستخبار الدافع للانجان : استخدمت طريقة ماکسال 
في اعد اد جدول المعايير الشائية وذلك على آساس نشاكج تطبي لق 
استخبار الدافع للانجاز على Ains‏ مكونة من ۲۰۲ طالبا و ۱۲۲ طالبة 
بجامعة الزهر . ويوضح جدول (Y)‏ الدرجات التاعية المعدلة المقابلة 
للدرجات الخام لعينة الذكور ولعينة الاناث على الشرتيب . 
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* بث منشور مع الدکتور مود محمد غنسدور عام ۱۹۹۲م في بحلة الزبيسة - جامعة الزقسازيق . 
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الفروق الثقافية 
في 
الد افعية للانجاز 
) مصر ل قطن = السود ان ( 
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لقد اشار ماهر ( 19747۰8948 (Maher,‏ الس انه لا بشيفي على الباحثين 
تفسیر السلوك المرتبط بالدافعية للانجان الا من خلال الكشف عن البيعئة 
الشقافية الاجتماعية للافر اد , بالاضافة الى التعرف علس معابير الانجساز 
والتركيبات التجريدية للعملبات السيكولوجية لهذه البيكات الشقافذية . 
وعلیه آجریت العدبید من الدراسات منذ ہد اية الستینہات حٹی الان للكشف عن 
of‏ الثقافة على الد افعية للانجاز مثل در اسات : اوسزیمر ( 1969 (Ostheimer,‏ 
اولسن ( (Olsen,1971‏ تبدريك ( (Tidrick,1973‏ وهاینن ( (Hines,1973,74‏ › 
ر امیرن وبر sal‏ ب ویلیامن )1976 (Ramirez 6 Price-Williams,‏ ۰ وب‌الاضافة الى 
ذلك تهدف الدر dul‏ التي شام بها جيمس ومحمد ( 1962 vet! (James ard Mhamed,‏ 
دراسة الداضع للانجاز بين عینة امريكية واخرى ایر انیب تحت موقفين تجريبيين 
مختلفين احداهما مثير والآخر عادي . ولتحقیق هدف البحث , تم تطبيق اختبسار 
agas‏ الموضوع لقياس الد افع للانجاز على مجموعشین , حيث تمثل المجمومة 
الأولى العينة الامريكية المكونة من ثلاثین ذكرا , وتتكون المجموعة الشائية 
من العينة الایر انیا المکونة من ثلاشين ذكرا من الذين يدرسون في الجامعصات 
الامريكية تحت موقفين تجريبيين مختلفين . وقد بينت النتائج عدم وجود فروق 
دالة احصائيا بين المجموعتين الامريكية والايرانية في الدافع للانجساز سواء 
فی الموقف المشیر أو في الموقف الضابط . كما أسفرت نتائج دراسة بر ادبسورن 


(Bradburn, 1963 (‏ عن أن آفر اد العنية التركية أقل دافصية للانجسان هن 
آفر اد العينة الامريكية . في حبين انتهت دراسة كانسيفيس )1968 Cansever,‏ ( 


السی نتباشج مغايرة للدر اسة السابقة حیث آسفرت بعد تطبیق افتبار تفسسم 
الموضوع لقياس الد انع للانجاز على عبنة مكوئة من ۲۸۲ مراهقا ترکیسسا من 
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الذين تتر اوح أعمارهم من ۱۸ الى yo‏ سنة الىأن الاٹر اك أكثر د افعیا للاتجان, 
وهذ | بمقارنتهم بأفر اد العينة الامريكية التي قام بدر استها ماكليللا د 
) 1 ,61100 1601 ) ۳ 


وشهدف الدر اسة التي قام بها انجيليشي ( 1966 (Angelini,‏ الى مقارئة 
نشائج الداشعية للانجاز بين عینة بر ازيليية ونشاشج الدراسة التي قام بهسسا 
ماکلیللاند. وزملاؤه (icClelland,er.al.1953)‏ على عینة امريكية . ولتحقیصسق 
daa‏ البحث , تم تعديل بعض صور اختبار تفهم الموضوع حتی تشاب البيكة 
الثقافية البرازيلية , كما تم اخضاع آفر اد العیدة البرازيلية لسفس الظروف 
الشي طبقت على أفر اد العينة الامريكية . وانتهت النشائج الى عدم وجود فروق 
دالة احصاكيا بين العینتید في الدافعية للانجاز . كما انشهت نتاشم دراسسة 
ميشيل ( 1968 (Michael,‏ الى أن آفر اد العينة الامريكية أكشر دافعيا للانجاز 
من pil‏ اد العینا الياب‌انية . وعلى الجانب الآخر , استطاع روزن )1956 (Rosen,‏ 
اشتفاق مفهوما جديدا من نظرية الدافعية للانجاز , اطلق عليه (زملة الانجان) 
(achievement syndrome )‏ , وهذا یتگون من مکونین هما ؛ الدافعيية للائجان 
وتوجه نحو قيمة الانجان ( achievement value orientation‏ ( وی ضوء هذا 
المفهوم , افترضمورسباك ( 1969 (Morsback,‏ وجود فروق دالة احصائيا في 
زملة الانجاز بين عینتین مختلفتين , عیث نتگون المينة الأولى من ۷۲ تلميذا 
من المد ارس الإعد ادية ہو ۱۷۵ طالبا جامعيا من البيض والذين يتكلمون اللغة 
الافريقية ٠‏ في حبين تتگون العينة الشانية من ٩۵‏ تلميذا من المرطلة 
الاعد ادبة > و jot‏ طالبا جامعيا من البیض و الذين يتكدمون اللفة الانجليزية. 
ولتحقیق هدف البحث , تم تطبيق اختبار تفیم الموضوع لقياس الد افع للانجان , 
سا اشافة الى استخبار يتكون من ۱۲ عبارة لقياسقيمة الانجاز . ولقد. انتہسے 
الخشائج الى وجود فروق دالة احصائيا عند مستوی دلالة ge)‏ بين المحموعتیسن 
في ott‏ افعية للانجاز لصالح المجموعة الشائية . كما وجدت فروق د ال Letter!‏ 
عند مستوی دلالة ون بین المجموفتین في قيمة ا لانجاز لصالح المجموم ة 
الأولى . وبالاضافة الى ذلك , لم يوجد ارتباطا دالا بین درجات الدافع للانجاز 
ودرجات قيمة الانجاز لدى المجموعتين , وهذا ما یوید ما افترضه روزن من أن 
مكونات زملة الائجاز مسنثلة عن بعضها البعض . 

كما يهدف البحث الذي قام به هاياشي و اخرون (Hayashi,ec.al.,1970)‏ الى 
اختبار نظرية فیبر مب ماکلیللاند التي تنص على وجود متفیر ات نفسية دال 
توش کی المعدلت القومية للشمو القتصادي ( 1961 ,ومعم مين وق 
افترضت الد ارسة ما يلي : )1( Jai‏ الأفراد في البلاد المتقدمة ممارسة 
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اعسال الخرة عن الأفصال المهنية . وهذا الفرض نشابع من النتيجة التي توصل 
اليها ماكليللائد في أن افر اد ذوى الدافعية للانجان المرتفعة i Lady‏ ون 
ممارسة الأعصال , (Y)‏ يحصل الأقر اد في البلاد المتتقدمة على درجة مرنفمة فی 
الالشن ام للنجاح في المهن:ة . وهذا اييضا شابیع من نظرية فیبر ب ساگلبللانسد ۱ 
لان فرت الشجاح في المهنة هو المحور الرركيسي لمفهوم الدافعية للانجسان . 
ولتحقيق هدف البحث , نم اختیسار عبينة من الأفراد من دولشين من البلاد الہپ 
تتمتع بمعدلات مرتفعة في السمى الاقتصادي , وهما اليابان و اسر افیل . وايضا 
Lage‏ من الافر اد من دولتین من البلاد التي تنتسم بمعدلات منخفضة في النمسسي 
الاقتصادي , وهصا بربطانیا وايرلند! . وقد نگونت عیضات البحث مما پیا 
۰ طالبا بابائيا من جامعة گپوتو بالیابان , و Jos‏ طالسا انجليزيسا من 
جامعة اگسترا ببريطانيا , و ۱۰ طالبا اپرلندیا من جامعة دوبلن بابر لشدا, 

م طالبا اسر اٹیلہا من ممهد التکنولوجییا باسراشيل , وبالاضافة الى ذللك , 
اهطي للمفحوصين قائمة مکونة من ۲۳ مهنة , بحيث يخثار كل مفحوص أفضل المهن 
اليه على مسطرة مكوئة من سبع نفاط , وقد انتهت النشائج الى ما يلسي : 
)١(‏ توجد فروق دالة احصاشیا عند مستوی دلالة إءر ہین العینة الاسر ائیلیسة 
و الایرلندية لصالح العينة الاسرائيلية في اخثيار الأعمال الحرة , (۲) توجسد 
فروق دالة احصاعيا عند مسئوی دلالة مر بین العينة السر اكيلية والبربطانية 
لصالح العيشة الاس اكيلية في اخنیار الاعمال الحرة , (۲) توجد فروق دالسة 
احصائبا عند مستوى دلالة oo‏ بين العینة اليابائية والايرلندية لصالسسسح 
العینة البسابائية في اختیار الاعمال الحرة ,)£( نوجد فروق دالة احصائيسا 
عند مستوى دلالة ۵ءر بين آفر اد العینة البابانية والبريطائية لصالم أفران 
العینة اليابائية في اختیسار الأعمال الحرة ٠‏ وس ٹم نويد هذه الستشاشج فرض 
فيبر ‏ ماكليللائد في النمو الاقتصادي . 


وبالاضافة الى ذلك , وفي ضوء الافتر اض الذي اقترحه ماکلیللانسسد في أن 
الد افصية للانجاز تحدد مستوى معدلات النمو الاتتصادي بين الدول المختلفة , 
نام ميليكيان وآخرون ( (Melikian,et,al.,1971‏ بدراسة مقارئة بین أريسع 
دول شامية هي على الشوالي : أففانستان , البرازيل , السعودية , ترکیسا ٠‏ 
ولتحقيق هدف البحث , ثم تطبيق استخبار لن للدافعية للانجاز علس أربع عیشات 
من طلاب الجامعة الذكور من البلاد الأربعة . كما قام الباحشون بمعقارنة 
المتوسطات اللحسابية لسهذه العينات بالمتوسطات الحسابية لعینة الجليزية ٠‏ 
وانتهت النتائج الى ما يلي : (۱) العينة التركية أكثر د افعيا للانجاز صسن 
العينة البر ازيلية و السعودية عند مستوی دلالة إءر , (Y)‏ العينة الب ازيلية 
آکثر دافعيا للانجاز من العینة السعودية عند مستوی إءر , (۲) العيئلة 





الانفانست‌انية أكش د افعيا للانجاز من العبنات الشركية و البر ازیلیسےة 
والسعودية , (E)‏ تبين ان المتوسطات الحسابية للدول النامية في الدافصية 
للانجاز اكبر من المتوسط الحسابي للعينة الانجلپزبة , وهذا بتفق مع ما توصل 
البه ماکلیللاند , حیث بين أن مستوى الد افعية للانجان في بربطانیا منخفا 
وققا للمقارنات العالمية . وفي دراسة أخرى قام بها اواواكي ولن 
avaki ard Lynn, 1972 (‏ ) بمقارنة عینة يابانية و أخرى بريطائيلسسة في 
الدافعية للانجان , ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق استخبار لن للد افعبسسة 
للانجاز على dine‏ بربطانية مکونة من ۱۲۲ طالبا جامعيا وعلى عينة بابانيسة 
بعد ترجمة الاستخبار الى اللغة البابائية مگونة من ۱۲۵ طالبا و yoy‏ طالبة. 
و انتهت النتائج الى عدم وجود فروق دالة احصاشيا ہین المجموعتي سن في 
الد انعية للانجاز . وهذا هكسما افترضه ماکلیللانسد ( 01611220:1961ع11) gly‏ 
هناك فروقا دالة بين الدول المرتفعة والمنخفضة اقتصادیا في الدافصية 
للانجان , وخاصة ان الیابان شمثل احد الدول ذات المعدلات الاقتصادي. سسة 
المرتفعة , في حین تمثل انجلترا احد الدول ذات المعدلات الاقتصاديلبة 
المنخفضة . ویعزو الباحشان عدم وجود فروق دالة احصائیا في الدافعيسة 
للانجاز بين العینتین الى وجود عوامل اخرى غير الفروق في معدلات النمسسو 
الاقتصادي التي توثر في الد افعية للانجان . 


كما انتهت نتائج دراسة بوذا )1970 (Botha,‏ الى تفوق آفر اد العیشسسۃ 
الاسريكية في الدافعية للانجاز من آفر اد العینشین اللنین اختيرا من الشرق 
الاوسط وافريقيا الجنويية . وبالاضافة الى ذلك , انتهت نتائج الدراسة التي 
قام بها حسنی ( 1976 (Husaini,‏ بعد تطبیق اختبار تفهم الموضوع لقیسسساس 
wl‏ افع للانجاز على عينة مكونة من ۱۱۵ طالبا وطالبة من الولايات المتحصدة 
الاسريكية , وعينة اخرى مکونة من ٦٦‏ طالبا وطالبة من الهند الى ان افسسر اد 
السينة الامريكية اكش دافعيا للانجاز من افر اد العینة الهندية . وفسسد تم 
تفسير النشاعج في ضوء القيم الثقافية واساليب التنشكة الاجتماعية والعلاقات 
البينشخصية في كل من الثقافتين . وفي دراسة اخرى انتھی راي ( 1982 (Ray,‏ 
الى أن افراد الصيئة الامريكية اكثر دافعيا للانجاز من افراد الميسئنة 
الهشدية . وقام راي وجونس ( 1983 (Ray and Jones,‏ بد ارسة الد افعهية 
للائجاز لدى عيشة صن الاطفال من استتر اليا واخری من هونج کونج . ولتحقيق هدف 
البحث , تم تطبيق مشاييس الدافعية للانجان علس مجموعنیین , حیث نم" ١‏ 
المجموعةا اولی العينة الاستر الية المگونة من ۱۱٩‏ طالبا وطالبة في الصف 
الشاسع الدر امي في حين تمثل المجموعة الشانية , العيشة العينية من هوج 
كونج المكونة من ۱۲۰ طالبا وطالبة في العف التاسع الدر اسي 


٠‏ ولد بیسسست 
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getaan‏ أن أفراد الصيشة الاستر البية يحصلون على درجات مرتفعة في مقاييسس 
الد افعية للانجاز عن افر اد العبينة الصينية من هونج كونج . وقام كاستينيل 
(Castenel,1983 (‏ بدراسة انئماط الدافصية للمراهقين في ضوء المتفيسسرات 
التالبة : العرقية , المستوى ااقتصادي - الاجنساعي , النوع . ولتحقيسق هدف 
البحث , تم تطبيق استخبارین للدافعية للانجاز علس عينة مكونة من ۳۱۰ طالبا 
وطالبة في الصف الشامن الدراسي . وباستخدام تحلیل التبابين العاملسي, 
اسفرت النثائج عن وجود فروق دالے احصائيا بين الافر اد انس و اي و دن 
الدافعية للانجاز لصالح الافراد البيض , كما وجدت فروق د الا احصائیا بيسن 
الذكور والاناث في الد افعيية للانجان لصالح الذكور . بالإضافة الى وجود فروق 
دالة احصائيا بین الافر اد الذين پنتمون الى الطبفة الإقتصادية ‏ الاجتماعية 
المتوسطة والمنخفضة هي الدافعية للانجاز لصالح افر اد الطبقة الاقتسادية 
الاجتماعية المتوسطة ۰ 


وبالاضافة الى ذلك , قام مصطفی تركي ( 10211,1985) بدراسة الد افهيسسة 
للانجان لدي الطالباث في الثقافة العربية . ولتحقیق هدف البحث , تم مقارشة 
درجات ۳۷۲ طالبة كويتية على مشایبس الدافعية للانجاز , والخوف من النجساح 
بدرجات عبینة اخرى امريكية . وقد تم تطبیق المقايبيس الئفسية الشالية علسسى 
العینة العربية : مشياس الخوف من النجاح , ومقیاس الذگور ب الانوثة المشتق 
من مقسیاس الشخصية المنعدد الاوجه . واشارت النتائم كما هو متوقع أن درجات 
الاناث الكويبتيات على مقیاس الدافح للانجان أقل من درجات الاناث الامريكيات . 
وتهدف الدراسة التي فام بها جريوال وسنج ( Grewal and Singh,1987‏ السسی 
الكشف عن العلافة بین الدافعية للانجان والاداء الاكاديمي لدى مجموعة من طلاب 
المد ارس العلیا في كل من الريف و الحضر بسالسهند . ولتحقيق هدف البحث , نم 
تطبيق اختبار الد افعية للانجاز على عينة مگونة من ۱۱۱ ذگر | و ۸۵ انتسی من 
طلاب الصف العاشر الدر اسي , وتنقسم هذه العيئة الى ۱۰۲ مفحوصا ومفحوسة من. 
المناطق الريفية و ٩4‏ مفحوسا ومفحوصة من المناطق الحضرية , كما تم اختیار 
الدرجات المدرسية گمحك للأد اء الاكاديمي . وقد انتهت الشتائج الى ان افسر اد 
العینة الريفية بحصلون على درجات مرتنعة في الد افعیة للانجسسسان و الاد اء 
الاگاديمي عن افر اد العينة الحضربة . كما تبین عدم وجود فروق د الة احصاشية 
بين الجنسين في الد افعية للانجاز أو في slali‏ الاكاديمي ٠‏ 


وقام راي ( 1990 (Ray,‏ بدراسة عبر ثقافية للكشف عن العلاقة بين 
الد افعية للانجاز و القلق . وقد اشار الى انه بالرغم من أن متفيى الدافعية 
للانجان قد تم در استه في العديد من البحوث مع مشایبس مختلفة لقیاس القلق 





الا انه لا توجد اجابة واضحة عن طبيعة العلاقة بين الدافعية للانجاز وبعصد 
العسابية . وللاجابة على هذا التساول , تم تطبيق مقياس‌توجه الانهم سان 
Achievement Orientation Scale (Ao )‏ , ومقبا س‌تایلر للقلق الظاهسس 
للر اشدين , ومقياس العصابية المشتق من اختبار ایزنك للشخصية على عیضسة 
مكوئة من ۸۹۰ طالبا وطالبة من الذين ینشمون الى اربعة ثقافات مختلفة هي : 
جنوب افریقیا , و اسر اليا , و الهند , والمائيا الفرببیة . وقد اسفل روكت 
النتائج عن وجود علاقة سالبة ومنخفضة بين الدافعية للانجاز و القلسسق في كل 
الثقافات الإربعة المختلفة . وبالاضافة الى ذلك , لم يوجد ارتساط بین بعسمد 
العصابية والدافعية للانجاز , وتهدف الدراسة التي قام بها موران ( Moran‏ 
0) الى الكشف عن الفروق الثقافية و الجنسية في المتغيرات الشفسبة 
التالے ؛ الولاء لاخلاقیات العمل , والدافعية للانجان , والقدرية Fatalism‏ 
لدى عبينة من الافر اد الابرلشديين واخرى من الامريكيين . وئد تبین عند الرجوع 
الى التراث الايرلندي والفلكور الشعبي الخا ص سايرلشدا , أن الافسسسسسسسر اد 
الابرلنديين اكش اعنقاد! في القضاء و القدر , كما ثبين وجود فروق بيسن 
الابرلنديين والامريكيين في المتغيرات الثالية : القدرية , الولاء لاخلاقبات 
العمل , والدافعية للانجان , ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق مجموصسة من 
المقاییس النفسية لقیاس الد افعية للانجان , والاعتقاد في الضبط الداخلي ب 
الخارجي , والولاء لاخلاقیات العمل على عينة مكونة من ۷:۲ ايرلندي ا من 
الجنسين , و ۷۲۰ امریکیا من الجنسین من العاملين وطلاب الجامعة . وقد 
انتهت النتائج الى ان افر اد العینة الايرلشدية من العاملين تحصل علس درجات 
منخفضة في الدافعية للانجاز عن نظر اشهم من افر اد العينة الامريكية , في حين 
تحصل افراد العينة الایرلندیة على درجات مرتفعة في الاعتقاد بالقضاء و القدر 
والولاء لإخلاقيات العمل عن افراد العينة الامريكية . وبالاضافة الى ذلك , 
شبين ان افر اد العيئة الايرلندية من الطلاب بحصلون على درجات 
افر اد العیے الامريكية من الطلاب في الولاء لاخلاقيات العمل , والداقفصية 
للانجان , وتحصل على درجات مرتفعة في القدرية . كما تبین ان ذكور العينة 
الامريكية بحصلون على درجات مرتفعة في الدافعية للانجاز وعلى درجات منخفضة 
في الولاء لاخلاقيات العمل والقدرية عن اناث العینة الامريكية و افر اد العينة 
الايرلندية من الجنسين . وتهدف الدراسة الشي قام بها موس (bussa,in press)‏ 
الى دراسة الدافعية للانجار بین عينة من الاطفال الانجلين واخرى من الاطقفال 
الاسيويين الذين بعیشون في بریطانیا . ولتحقيق هدف البحث تم تطبيق مقياس 
الد افع للانجاز للاطفال على عينة مکونة من ۱۲ تلميذا وتلميذة من الانجلیسه 
و الاسيويين , وقد تراوحت اعمارهم من ۱۲ الى ۱۳ سنة . وانتهت النتاع اج 
باستخد ام اختبار )©( الى وجود فروق دالة احصائيا عند مستوى دلالة ge)‏ بین 





عن 





العینتین في الد افعية للانجاز لصالح افر اد العيئة الانجليزية وقد فسسسسرت 
النتائج في ضوء ما جاء في التر اث السیکولوجي في هذا doll‏ » 


ویتضح من العرض السابق للد راسات و البحوث السابقة ما لاثر الشقافة على 
الد افعية للانجان , حيث أنها تلعب دورا هاما في تشكيل دافعية الفرد للانجاز 
وفقا لمتطلبات و احتیاجات المجتمع , ولكن بوخذ على هذه الدراسات انها 
اعشبرت الدافع للانجاز احادي البعد سوام تم قياسهذا الد اضع بالاساليب 
الاسقاطية او الموضوعية في حين انه عند الرجوع الى التر اث السیکولوجسي في 
مجال الدافعية للانجاز , اتضح توافر كم من النتائج الامبيريقية التي تناولت 
الد افع للانجان كمتعدد الابعاد وليس باحادي البعد مثل الدراسات التالية ؛ 
ميشيل ( 1961 (Mitchell,‏ , وجاكسون واخسسرون (Jackson et, al.1976)‏ لاد 1 
(Latta, 1978 |‏ , رشاد عبد العزیز موس وصلاح الدین ابو شاهية (۱۹۸۷) التي 
انتهت الى ان الدافع للانجان متعدد الابعاد , وفي ضوء ما سبق کن کس 
مشكلة البحث في الكشف عن البنية العاملیة لمتفیر الدافع للانجاز وفنقا 
لاختلاف الثقافة . وعلبه , بهدف البحث الراهن الى دراسة البنية العاملية 
لمتفیر الد افع للانجان في ضوء ثقافات عربية ثلاثة وهم : مصر وقطر والسودان. 
وقد تم اختیار هذه الثقافات نظر ا لاختلاف الموقع الجغرافي لكل ثقافة من هذه 
الثقافات , لان الاختلاف الجغر افي ربما بوثر على طبيعة تكوين كل ثفافسسسة ٠‏ 
وبالاضافة الى ذلك , تعتبر الشثقافة المصرية بمثابة البونقة التي انصهسسرت 
فيها كل مکونات الثقافة الانسانية من قبلية وبدوية وحضرية . في حین ماز الت 
تصطبغ الثقافة القطرية بالصبفة البدوية بالرغم من الحر اك الاجتصاعي الذي 
صاحب انفجار يشابيع البترول في اراضيها بینما مازالت تشأثر الثقافة 
السود انية بالثقافة القبلية ٠‏ وعليه , يمكن صياغة الغرض العام للدراسة 
على النحو الشالي + تختلف البنية العامليے للدافعية للانجان باخدسسسسلاف 
الثقافة . ویتفرع من هذا الفرض العام الفروض الفرعية التالیة زب 


ولا : تختلف البنبة العاملية لمتفیر الدافعية للانجاز بين أفراد العينة 
الممرية وبين آفر اد العبنة القطرية ٠‏ 


شانیا : تختلف البنية العاملية لمتفیر الدافعية للانجاز بين آفر اد العيينة 
المصرية وبين آفر اد العينة السود انية e‏ 


شالشا : تختلف البنية العاملية لمتغیر الد افعية للانجاز بين آفر اد العينة 
القطرية وبين آفر اد العينة السود انبة . 





اجر اء ات البحث : 


<ج 2223433 جع ود 2227 33 
(f)‏ أداة_البحث . مقياس الد انعية للانجاز : 


ومف المقباس_: قام ضيئر ( (Weiner‏ بساعد اد مقیاس الد افعية للانجساز 
ولقد اشار گیستنیبوم Cl (Kestenbaum and Weiner, 1970 ) soria‏ ان عبار ات 
هذا المقياس أشتفت آساسا من نظرية اتگنسون ( 1957 (Atkinson,‏ للدافعية 
للانجاز ومن خلال النتائعج الامبيريقية التي امكن الحصول علیها من الدر اسسات 
السابثة للتمپیز بين المجموعات مرتفعة ومنخفضة ناتج الدافعية للائجسساز . 
وقد صممت عبار ات المفياسفي ضوء نوع اثر (الامل أو الفشل ) , اتجه 
السلوك ( الاتدام او الاحجام ) , وتفضيل نوع المخاطرة ( متوسطة في مشابسل 
سهلة او صعبة ) . ويتكون المقي‌اس‌في صورته النهاشية من عشرين عبسارة من 
عبارات الاختبار الجبري . وتم تعريب هذا المقياسوتقشبيئه على البيئلة 
المصرية (رشاد علي عبد العزيز موس , ۱۹۸۸ ) 

صدق المقياس: أمكن ایجاد نوعین من انواع الصدق لمقياس الدافهيسة 
للانجاز في البيئة الامريكية وهما : )١(‏ صدق التكوين , حبث قام گیستبنبسسوم 
رفینر ) 1970 (Kestenbaum andWeiner,‏ بايجاد صدق الشگوین ليهاس 
الد افعية للانجان وذلك بالكشف عن العلاقة بين الفروق الفردية في الدافعيسة 
للانجاز وقلق الامشحان للاداء على اختبار التحميل القر ائي . وقد الشه س ث 
النتائج الى ان كل من مقیاس الد افعیة" للانجان وقلق الامتحان مرتبطين بدرجة 
مرتفعة لاد اه في السلوك المتوقع . فقد تبین ان اد ا: افر اد العيئة مرتبسط 
ایجابپا في موقف الانجاز وسلبا في موقف القلق . وبالاضافة الى ذلك , Meee‏ 
(Y)‏ الصدق التنبوي ۽ قام land‏ وكوكلا ( 1970 (Weiner and Kukla,‏ بتطبسسق 
مقیاس الد افعية للانجاز ومقباس مسكولية التحصیل العقلي للاطفال على عینة من 
الاطفال لایجاد الصدق التنبوي لمقیاس الد افعية للانجان . وقد انتهت النتاشم 
الى ان الافر اد مرتفعي ناتج الد افعية للانجاز یعزون النجام في المواقف 
الموجهة للانجاز الى انفسهم اکثر من الافر اد منخففضي ناتج الد افعية للانجان . 
وفي انجلتر | قام موسی ( 1385 (Moussa,‏ بایجاد الصدق العاملي لمقيس ساس 
الٹ افعية للادجاز وذلك بتطبيقه عل عينة مکونة من ۱۲ تلميذا وتلمسسذ:ة قد 
اختيروا من مدرستين من المد ارس الابشد اعية في مدينة بر ادفورد , حيث ٹر اوحت 


آعمارهم ما بین ۱۲ , ۱۳ سنة . وباستخدام طريقة المکوشات الأساسية لهوندنم 





امع - 


انتهى الشحلییل العاملي إلى 236 عوامل بعد التدوير ۽ وقد گانت قبمسسة 
الجذور الکامنة لهذه العوامل اكبر من الواحد الصحيح , وقيمة التباين 


sy‏ 1۵۲ ۰ وعند فحص العبارات المتضمنة لهذه العوامل تبین ان عبارات العامل 
الأول تعكس الامشياز , والعامل الشاني التنافسية, والعامل الشالث المشابرة. 
وفي مسر , قام رشاد علي عبد العزيزموسى (۱۹۸۸) بايجاد مدق مقباس الدافعية 
للانجان بطریقتین , اولاهما : الصدق التجريبي , وذلك بحساب معامل الارتبساط 
بین درجات مقبساس الد افعية للانجاز ودرجات التحصيل الدراسي لعينة مكوئة من 
۲ من الاطفال و المر اهقين من المد ارس الاعد ادية والشائوية , حبث تر اوحست 
اعمارهم ما بین ۱۲ , JA‏ سئة . وقد بلغ معامل الارتباط ۸۳ر. وهو معامل دال 
احصائيا عند مستوی oye}‏ شانيهصا : صدق التكوين , وذلك بحساب معام سل 
الارتباط ہین درجات مقياس الد افعيے للانجان لنفس العینة السابقة ودرجاشهسم 

ى مقياس التلق الظاهر للاطفال , وقد بلغ معامل الارتباط س(ہر Seg‏ 
معامل دال احصاشیا عند مستوی دلالة ١ہر‏ . وبالاضافة الى ذلك , تم ايجاد 
الصدق التجريبي لمقیاس الدافعية للانجان في الدراسة الحالية , ولك عن 
طريق shag!‏ معامل الارشباط بين درجات مقیاس الد افعية للانجاز ودرجسسسات 
التحصیل الدر اسي لعینات مكونة من خمسین ممربا , وخمسین قطريا , وخمسيسسن 
سود اشيا من الاطفال الذگور والاشاث في المد ارس الاعد ادية , وقد بلغت معاملات 
الارتباط كما بلي ؛ ۷۹ر للعینة المصرية , ابر للعبتة القطربة , ٦۷ر‏ للعينة 


السود ٠. drat‏ وهی معاملات د ال احصائيا عند مستوى | در ٭ 


شبات_المقپاس : على الرغم من أن هناك در استین في البيكة الامريكية 
استخدمنا مقبياس الد افعية للانجان ) Weiner and Kukla,1970;Kestenbaum & weiner‏ 
الا انهما لم تذکر ۱ آية تفامیل حول ثبات المفیاس, وفي انجلتر | شام موسسی 
Moussa,1985 (‏ بايجاد معامل الثبات لمقپاس الد افعية للانجاز على عينة 
مکونة من ۱۲ تلميذا وتلميذة , حیث اختیروا من مدرستین من المسسدارس 
الابند ائية في مديئة بر ادفورد بانجلتر | ۰ وباستخد ام معامل الفا لگر ونباخ e‏ 
وصل معامل التبات الى Ao‏ وهو دال احصاشيا عند مستوی إ.در. ۰ وفي مسر e‏ 
استخدم رشاد علي عبد العزیز موسی (۱۹۸۸) طريقتين لایجاد معامل الشبسات 
لمقياس الدافعية للانجان للاطفال. و المر اهقبين , أولاهما_: طريقة التجزكة 
النصفية , وذلك بتطبيق المقیاس‌علی عينة مكونة من ۱۳١‏ من SL‏ 
والمر اهقين الذین اختیرو! من احدى المدارس الاعدادية والشانوية (المتوسسط 
الحسابي لاعمارھم = ۷٦١‏ ر٤ا‏ سنة , والاشحراف المعياري = ۲۵ر! ) , وقد بلغ 
معامل الشبات ۷۲ر . وبعد التصحیح باستخدام معادلة سبيرمان ‏ بر اون وصسل 
معامل الشبات الى یہر وهو دال أحصائيا عند مستوی ۱.ر. شائيهما_: طريقسة 





a 


امادة الاختبار , وذلك عن طريق تطبیق المقياس على عبنة اخرى مكونة من ۱۳۱ 
من الاطفال و السر اهقین (المتوسط الحسابي لاعمارھم = عهرع ۱ سئة , والانحسر اف 
المعياري = ۱۷دا  )‏ وبلخ معامل الثبات AP‏ وهو معامل دال احصاشيا عند 
مستوى ہر وفي الدراسة الراهنة , تم حساب شبات مقیاس الد افعية للانجاز 
باستخدام معامل الفا لگرونب‌اخ على عينات الصدق السابقة , فبلفث معامسلات 
الثبات كما يلي : AY‏ للعينة المصرية , #يير للعيئة القطرية , YA‏ للعيئة 
السود انية , وكلها معاملات دالة احصاثبا عند مستوی وەر. ومن ثم تشر 
النتائج السابقة على تمتع مقیاس الد افعية للانجاز بخصاشص الاختبار الچید من 


حيث الصدق و التبات ٠‏ 


(ب) عین _البحث : 
تکونت عينة البحث الر اهن من ثلاث مجموعات , حيث تمثل المجموعة الأولسى 
العينة المصرية المكونة من atthe‏ تلميذ وتلمیذة (ماكة تلميذ ومائثئة 
تلميذة ) من الذین اختيروا من بعض المد ارس الاعدادية بمنطقتي مس القديسة 
وجنوب القاهرة التعليمية , وقد بلغ المتوسط الحسابي لأعمارهم ١۹ر۴٠‏ سنسة , 
والانحراف المعياري Jala‏ . بينما تمثل المجموعة الشانية العينة القطرية 
المكونة من مائتسي تلميذ وتلميذة (ماعة تلميذ وماعة تلميذة ) من الذين 
اختيرو! من بعض المد ارس الاعدادية بمدينة الدوحة ‏ قطر , وقد بلغ المتوسط 
الحسابي لاعمارهم ۹۹ر٤٠‏ سنة والانحر اف المعياري لمكر! ۰ في حين تمت سل 
المجموعة الثالتة العينة السودانية المکونة من ماعتسي تلميذ وتلمیسسذة 
(ماعة تلميذ وماعة تلميذة ) الذیین اختیرو! من بعض المد ارس المتوسطسسىسسة 
بمدينة ام درمان مب السودان , وقد بلغ المتوسط الحسابي لاعمارهم VEIY‏ سئة 
والانحراف المعياري .رز . وعند حساب الفروق بین المتوسطات الحسا بببسسسسة 
لمتفیر العسس بالنسبة للمجموعات الثلاثة , تبین ان قيمة ت = مار ye‏ 
غير دالة احصاكيا بين آفر اد العيئة المصرية وبين آفر اد العينة القطرية : 
كما بلغت قيمة ت = ١٣ر‏ وهي ایضا غير دالة احصائبا بين افر اد العيئة 
المصرية وبين افر اد العينة السود انية . بینما وصلت قیمة ت = مر وهي غیہر 
دالة احصائیا بین افر اد العينة القطرية وبين آفر اد العینة السودانية . 
ومن شم تبین هذه النتائج عدم وجود فروق ENO‏ احصاگیا بين المجموصسسسسات 
الثلاثة في متفیر العمر ۰ ویوفح جدول (۱) توزیع آفر اد العينة . 





{Y —‏ سمه 


جدول (۱) 
توزیع أفراد عينة البحث 





. مدرسة المنیل الإعدادية للبنات‎ (Y) 


Yo 
۳۵ 


(؟) مدرسة عبد العزيز ال سعود للپشات Ye‏ 
(ء) مدرسة المعهد العلمي للذكور وه 
(o)‏ مدرسة الطليعة الاعدادية للذكور f‏ 


aaaeeeaa a 


القطرية | )1( مدرسة الريان الجديدة الاعدادية للبنات v‏ 


۳۵ مدرسة الپرموك الاعد ادية للبنین‎ (Y) 
to مدرسة الوكرة الاعدادية للبنین‎ (£) 


سس سس سس سس سس جات سس توت تست سیسات 


السودائیة )١(‏ مدرسة المنهل المتوسطة للبنات ies‏ 


ہہ a‏ ص 


المجموع الكلي Ves‏ 


ااال سس سس سس تسس 


تم تطبيق مقیاس الد افعية للانجاز على عينة مكوئة من ماعتي تلميسلة 
وتلمیذة من الذیین اختيروا من بعض المد ارس الاعد ادية بمدینة القاهرة ب مص ‏ 
كما تم تطبیق المقياس على عينة مكوئة من مائتي نلمیذ وتلميذة من الذیسسن 
اخثيروا من بعض المد ارس الاعد اديبة بمديئة الدوحة ‏ قطر ٠‏ بینما شم تطبيسق 
المقباس على العينة السود انية المكونة من ماكتي تلميذ وتلميذة من الذيسسن 





ہے fA‏ ہے 


اختیرو ا من بعض المد ارس الاعد ادبية بمديئة ام درمان - السود ان بواسطة طالبة 
سود Spl‏ مسجلة لدرجة الماجستير بجاممة الأزهر . ثم تم تصحيح الاستجاباث 
على المقیاس‌وففا لمفتاح التصحيح (رشاد علي عبدالعزيزموسى , ۱۹۸۸) ۰ وتسم 
استخد ام الاساليب الاحصاكية التالية لمعالجة بیاشات البحث : المتوسسسسط 


الحسابي . والانحراف المعياري , واختہار (ت) , ومعامل الفا لكروشب ايح , 
والتحليل العاملي من الدرجة الاولس والشائية بطريقة المكونات الاساسيسسة 


نشسائم البحث ومناتشتها وتفسيرها : 


سد سم سح بي بن سے بد مہ سر سس مد سا می سح بت سے بات سس جب تم یع یی tye‏ بے سس کسر 


ج ے28 





(f)‏ الٹتائم الخاصة بالفرض الأول ء 


تم حساب مصفوفة الارتباطات (۲۰ x‏ ۲۰ ) لبشود مقباس الدافعية للانجساز ٠‏ 
شم wel‏ الشحليل العاملي من الدرجة الاولس بطريشة المكونات الآساسسسہۃة 
لهوتلنج لهذه المصفوفة وقد امکن الحصول على ما يلي : 


١‏ - بالئسبة لافر اد العيئة المصربة , تم استخر اج شمانبة عوامل من الدرجسة 
الأولى (الجذر الكامن لهذه العوامل اكبى من الواحد الصحيح ) تضمئنت 
۷ر من حجم الشب‌این الكلي وکانت نسبة شباين كل عامل من هذه العوامل 
الثمانية كالتالي : .رو , دري , WV)‏ , هراز , هرهز , ٢رہ‏ لا . شم شم 
تدويس هذه العوامل تدويرا مائلا ولقد استخدم محك کایزں (Kaiser,1985)‏ 
لتحديد الخطا المعياري لتشبع العبارات وهو اعتبار التشيعات التي تصل 
الى ٣ر‏ أو اكثر تشبعات جوهرية , ثم اجرى تخليلا عاملها من الدرجة 
الشانیة لمصفوفة العوامل التسانية بعد تدويرها ندویر ا ماشلا بطريقفسة 





# بیوجه الباحثان شكرهما للائسة لبنی بدر الدين یوسف الطالبة في لقتسم 
الدر اسات العليا بكلية الدراسات الانساشية ل قسم علم النفسے جامفسة 
الأزهر , علس قسامها بتطبيق مقياس الد افعبية للاتجاز على الفینسسسة 
السود البية , 





~ l- 


هندریگسون ووابت ) Sgio ( (Henderickson and White‏ فرج , ۱۹۸۰ ) شم 
اجری تحلیل عاملي بطريقة هوتلنج لمصفوفة الارتب‌اطات بين العو امسسل 
المائلة , استخرج من هذه الخطوة على ستة عوامل من الدرجة الشائية 
تضمنت نسبة ۲ر1/۸۳ من حجم التباین الكلي , اختصت العو امل الستة کل 
على حدة بالنسب التالیة : Mosk‏ مرها ۹ر21 a‏ کر 7۱۳١‏ 
هر ۸۱۲ من حجم التباین الگلي على الترتیب . ثم اجرى بعد ذلك تدویسر'! 

ماغلا لهذه العو امل . 


بالنسبة لافر اد العينة القطرية : استخرج سبعة عوامل من الدرجة الأولى 
(الجذر الكامن لهذه العوامل اگبر من الواحد الصحيح ) تضمشت Kotol‏ من 
حجم التباين الگلي ۰ وبلفت نسبة تباين كل عامل من هذه العوامل السبعة 
کالاتسي : ۹ر21۲ KASA i Hees‏ , ارا , Kogt , Mose HISE‏ , شم تم 
تدوير هذه العوامل تدویر | ماعلا , بالاضافة الى استخدام نفس المحسسسك 
السابق لتحديد الخطاً المعياري , ونلي ذلك تحلیلا عامليا من الدرجسة 
الثائية لمصفوفة العوامل السبعة بعد تدويرها ندويرا مائلا , ثم اجسرى 
تحليل عاملي بطريقة هوتلنج لمصفوفة الارتباطات بين العوامل المائلة , 
وامكن الحصول على اربعة عوامل من الدرجة الشانية تضمنت مرع1 من حجم 
التباين الكلي , و اشتملت العوامل الاربعة كل على حدة بالشسب الاتييسسة : 
AYE , ۱۸۶‏ , رها , ٦ر٤‏ الا من حجم التباين الكلي على الترتيب ٠‏ 
ثم اجرى بعد ذلك تدويرا ماشلا لهذ العوامل ٠‏ وتوضح جداول Y)‏ , ؟) 


العو امل المستخرجة من المصفوفة الارتباطية لبنود مقیاس الد افعية . 
للانجاز من الدرجة الاولی و الشانية بعد الثدربر الساغل-جبین "افسسسسر اد 


العينة المصرية و افر اد العينة القطرية ٠‏ 





تم ایجاد المصفوفة الارتباطیة ( ۲۰ ١‏ ) لبنود مقياس الداقعية 
للانجاز . شم اجرى التحلبيل العاملي من الدرجة الأولى بطريقة المگوشسسسات 


الاساسبة لهوتلنج لهذه المصفوفة | وامكن الحصول على ما يلي : 


| س بالنسبة لافراد العبنة المصرية ؛ تم استخر اج ثسانية عوامل من الدرجسة 


الأولى , ثم على diu‏ عوامل من الدرجة الشانية بعد التدوير الماعتشل 
(انظى الى gilt!‏ الخاصة بالفرض Íi‏ 


المصرية ) . 


ول فیما بخص بافر اد العینسسة 
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۲ - بالنسبة لافر اد العينة السودانية : استخرج تسع عوامل من الدرجة الأولى 
(الجذر الكامل لهذه العوامل اكير من الواحد الصحيح ) اشتملت علسسى 
)2185 من حجم التباين الكلي . ووصلت نسبة تباین كل عامل من هذه 
العوامل التسعة كالتالي : ہر11 , راز ٠ر۸۸ a‏ ر۸۷ > KOJA a KIE‏ 
XON:‏ , هرهم , ارهز e‏ ثم شم نندوير هذه العوامل تدويرا مائللا , 
بالاضافة الى استخدام نفس المحك السابق لتحديد الخطاً المعیسساری , شم 
تلى ذلك تحلیلا عاملیا هن الدرجة الشائية لمصفوفة العوامل التسعة بعد 
تدوبرها loggas‏ صاغلا , ثم أجرى تحليل عاملسي بطريقة هوتلنج لمصفوفسة 
الارتباطات بين العوامل الماعلة , وأمكن الحصول على خمسة عواهمل من 
الدرجة الشائية تضمنت AY yd‏ من حجم الشباین الكلي , و اششملت العوامل 
الخمسة كل على حدة بالنسب التالیة : ۸ر٤۸1‏ , a 1ر٠ a KIYIN‏ ۲یا 
۲ر(۱ , من حجم التباین الكلس على الترشيب . وبالاضافة الى ذلك , اجرى 
تدويسر ماشل لهذه العوامل . وتوضح جداول (o , g)‏ العوامل المستخرجة 
من المصفوفة الارتباطية لبنود مقیاس الد افعية للانجاز من الدرجة الأولسى 
والثانية بعد الشندویں المائل بين آفر اد العيئة المصرية و آفر اد الصيئة 
السود انبة ٠‏ 


: النشائج الخاصة بالفرض الشالث‎ (g) 


للتحقق من الفرض الشالث , تم حساب المصفوفة الارتباطيسة x ye)‏ ۲۰) 
لبنود مقیاس الد افعية للانجان . شم اجرى التحليل العاملي من الدرجة الأولسى 


بطريقة المگونات الاساسية لپوتلنج لهذه المصفوفة , وأمكن الحصول عما يلي : 


إ- بالنسبة لأفراد العبنة القطرية , تم الحصول على سبعة عوامل من الدرجة 
الأولى , شم على اربعة عوامل من الدرجة الشانية بعد التدوير الماشل 
(انظر الى النتاشج الخاصة بالفرض الاول فيما یخص بافر اد العپنسسسة 


القطرية ) . 


۲ - بالنسبة لأفراد العينة السود انیا : آمکن استخر اج تسع عوامل من 
الدرجة الأولى , شم خمسة عوامل من الدرجة الشانية بعد التندویر الماعل 
(انظر الى النتاٹج الخاصة بالفر ف الشاني فيما بخص افر اد الهيئنة 
السودانية ) . وتوفح جد اول ٦(‏ , ۷) العو ol‏ المستخرجة من المصفوفسة 
الارتباطية لبنود مقیاس الد افعية للانجاز من الدرجة الأولى و الشانية بعد 
التدویر المائل بين آفر اد العينة القطرية و آفر اد العينة السود انیسة 
وبالاضافة الى ذلك , يشير جدول (A)‏ الى العو امل الدالة لعيناث البحسث 
من الدرجة الشانية بعد الشدوير المائل . 
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حدول رقم (A)‏ 


العوامل الدالة لعينات البحت الثلاثة من الدرحة الثانية بعد التدوير المائل 
i ١ ۱ 1 ۱ iach‏ أقراد العيتة القطرية l‏ 
امل 
































CA om‏ ہے 








١‏ س بالئسبة لافر اد العینة المصرية : عند فحص العوامل من الدرجة الأولسسى 


لافر اد العينة المصرية (جدول (Y‏ , يلاحظ انه قد تشبع على العامسل الأول 
المتغیرات التالية : تفضيل العمل (١4ر)‏ نوع اللعب (بلامر) , الانجسان 
ااکاديسي (joe)‏ , الثقة في الاد ۱ (tt)‏ , تفضیل المگسسسب CNN)‏ 
الاهتمام الاكاديمي (٦جر)‏ , ثيمة الوقت )588( الكفسسساءة (سلار) , 
الأداء الجید )361( , وقد اطلق على هذا العامل وفقا لاعلی التشبعسات : 
الافتمام_الاكاديمي . وتشبع على العامل الثاني الستفیر ات الشالیسسسة : 
طبيعة العمل (۲۰ر) , تفضيل الالعاب (ata)‏ , المشابرة (۳۳ر) , التحمسسل 
(A)‏ , الاهتمام الاكاديمي (YU)‏ , العلاقسات الاجتماعية (+عر) , التفسوق 


(ےیر) , الكفاءة (fe)‏ . وسمى هذا العامل وفقا لاعلی التاشبعسسسسات : 
التحمل_. وبالاضافة الى ذلك , تشبع على العامل الشالث المتفيسرات 


التالية : الاقتدار (gree)‏ , المشابرة (ساعر) , المبادآأة (tte)‏ , 
المنافسة (لاار) , العلاقات الاجتماعية (joe)‏ , التفوق (سا۳ر) , الكفاءة 
٠ (T7)‏ وقد سمى هذا الصامل وفتا لاعلس الشبعات ؛ المنافسة . وقد تشبع 
على العامل الر ابع المتغیر ات التالية : انجان العمل (geen)‏ , الطمسوح 
(oir)‏ , الإداء الجید (Gite)‏ , اختيار الزميل (ote)‏ . وسمى هذا العامل 
وفقا لاعلى التشبعات : الطموح_. وتشبع على العامل الخامس المتتفيرات 
الشالية : التعلم (por)‏ , اللمب التتشافسي (۲۱ر) , المشابسرة COT om)‏ 
العبادأة (yom)‏ , اختبیار الزميل (۱مر) . واطلق على هذا العامل وفقا 
لاعلی التشبعات : التعلم_. وايضا , تشبع على العامل السادس المتفیسر ات 
التالية : العمل الفردي (yor)‏ , انجاز العمل ha (OTH)‏ 
الاكاديمي (yA)‏ تفضيل المكسب (STAR)‏ , قيمة الوقت (NY)‏ . وسمى هذا 
العامل بناء على أعلى التشبعات : الانجان_الاکادیمی . وتشبع على الصامل 
السابع المتغیر ات الثالية : التعلم (gee)‏ , ب دار (ot)‏ , 
العشابرة (ote)‏ , الكفاءة (وور) , اختیار الزمیل (ONY)‏ , ومسي 
هذا العامل Libs‏ لاعلی التشبصات : المشابرة_ . وآأخيرا , تشبع على 
العامل الثامن المتفیر ات الثالية : انجاز العمل (۳۹ر) , اللعس سسب 
التنافسي (ایر) , BRN‏ في الاداء (۸مر) التفوق (OTA)‏ . وسسسسی هذا 
العامل وفقا لاعلى التشبعات : الثفة فى ٠ Poi‏ وعلبيه یتسم اف سراد 
العينة المصرية بالموامل التالية من الدرجة الأولى : الاهتمام الاكاديمي 





التحمل , المنافسة , الطموح , التعلم , الانجاز الاكاديمي , المشابرة , 
الثقة في Moi‏ . 


وبالاضافة الى ذلك , عند فحص العوامل من الدرجة الشانية لأفسسسراد 
الدينة المصرية (جدول (Y‏ , يلاحظ انه قد تشبع على العام ل الول 
المتفیر ات التالية : التعلم (yo)‏ , الاقندار (سمیر) , المشاببسرة 
(or)‏ , التحمل (-۷۹ر) , الانجاز الاکاديمي Uii , (ory)‏ في الاد ۶۱ 
(۲۳ر) , تفضیل المکسب (۲۵ر) , التفوق )589( , التفاءة (tte)‏ . وقد 
سمی هذا الصامل وفتا لاعلی التشبمات : التفوق . وتشبع علس العامل 
الشاني المتفیر ات التالية : اللعب الشنافس (سدار) , المشابرة (١4إر)ء‏ 
الانجان الاكاديمي (oA)‏ , المنافسة (-۲۲ر) , الاهتمام الاکاديمي (Td)‏ , 
قيمة الوقت (yoy)‏ , الكفاءة (-«عر) , اختبار الزميل (۲۰ر) ۰ وسمی هذا 
العامل وففا لاعلی التشبعات : الانجان_الاگادیمي_ ۰ وقد تشبع على العاسل 
الشالث المنفیر ات الشالية : المشابرة (ore)‏ , الانجاز الاگاديمي )08( 
المنافسة (yee)‏ , العلاقات الاجتماعية (وار) , التفسوق (۲۹ر) , الاد ۶۱ 
الجید (ort)‏ , آختبار الزمیل (JEA)‏ ۰ وسمی هذا العامل وفقا لاعلسسی 
التشبعات : اختیار الزمیل . و ایضا , تشبع على الصامل الس اب ع 
المتفیر ات التالیة : الجان العمل (yet)‏ , العلافات الاجتماعية a (NA)‏ 
الطموح (٤٦ر)‏ , الاداء الجید (-۳ار) . وستی هذا العامل وفقا لأعلى 
التشبعات : الطموح . وقد تشبع على العامل الخامس المتفیر ات الشالية : 
التعلم (ی٦ر)‏ ے الاقتدار (-آهر) , المثابرة (Y=)‏ , الكفاءة ٠ (STA)‏ 
وقد سمى هذا المامل وفقا لاعلی التشبعات ؛ التداعم . واخیر! , تشبع 
على العامل السادس المتفیر ات التالية : المبادأة (لوار) , المنافسة 


, (PA) الكفاءة‎ (yen) التفوق‎ (ode) الثقة في الأداء‎ , (Yo) 
وقد سمى هذا العامل وفقا لاعلی التشسبعهاكت ؛‎ . (Ut) اختیار ال زمہل‎ 


الكفاءة . ومن شم , تسم افر اد العینة المصرية بالعو امل التالية من 
الدرجة الثانية : الشفوق , الانجان الاكاديمي , اختيار الزمیل , الطموح 
التعلم , الكفاءة . 


بالنسبة لافر اد العينة القطرية ٠‏ پلاحظ عند فحص العوامل من الدرجسسة 
الاولی لافر اد العينة القطرية (جدول (y‏ انه قد تشبع على العامل الاول 
المتغيرات الشالية : انجان العمل (gee)‏ , التعلم )509( الاقتدار 
(yer)‏ , اللعب التنافسي (OY)‏ ۽ تفضیل المكسب (۱هر) , قيمة الوقسست 
٠ (YY)‏ وقد سمی هذا العامل وفقا لاعلسی التشبعات : اللعب التنافسسى 





وقد تشبع على الصامل الثاني بالمتغيرات التالية : الشقة في Hot‏ 
(iy)‏ , الاهتمام الاكاديمي )514( , العلاقات الاجتماعية (Ni)‏ . ود 
سمی هذا العامل وفتا لاعلی التشبعات : الاھتمام الاكاديمى . وايضصسا , 
تشبع على العامل الشالث المتفيرات الشالية : الكفاءة (SYA)‏ , الطسوع 
(ote)‏ , الاداء الجید (سع۷ر:) وسمى هذا العامل بناء لاعلی التشبعساكت ؛ 
الكفاءة . وتشبع على العامل الر ابع المتغيرات التالية : التحمسسل 
(۲ار) , الثقة في الاداء (ory)‏ , قيمة الوفت (٣یر)‏ , اختیار الزمیسسل 
(۷۰ر) ۰ وقد سمى هذا العامل وفشا لاعلى التشبعات اختيار الزميل_ . كما 
تشبع على العامل الخامس المتفيرات التالية : المبسادآة (oY)‏ 
المنافسة (سهلار) , قيمة الوقت (۳۲ر) , الطموح (۲۰ر) . وسسس هذا 
العامل وفقا لاعلس التشبعات : المبادأة_. وقد تشبع على العامل السسادس 
المتغيرات الثالية : العمل الفردي (للإمر) , التحمل (ote)‏ , الانجساز 
الاگاديمي (الار) , Sond‏ الوقت (fo)‏ . وقد سمى هذا العامل وفقا لاعلسسی 
التشبعات : الانجان_ااگادیمی_ . واخبرا , تشبع على العامل السابسسسع 
الستغیر ات التالية : انجاز العمل (rms)‏ , التعلم (زیر) , المشابسمرة 
(۷۱ر) , تفضيل المكسب (۱مر) , التفوق (-۷۱ر) . وقد سمى هذا العاسسل 
ونتا لاعلى التشبعات : المشابرة_ , وعليه , یتسم افر اد العينة القطربة 


بالعوامل التالية من الدرجة الاولی ؛ اللعب التنافسي ۱ الاقثتميىسسسام 
الاكاديمي , الكفاءة , اختيار الزمیل , المبادأة , الانجاز الاكاديمي , 
المثابرة . 


وبالاضافة الى ذلك , بلاحظ عند فحص العوامل من الدرجة الشائيسة 
لافراد العينة القطرية ( جدول ۳ ) , انه قد تشبع على العام ل الاول 
المتغيرات التالية ۽ العمل الفردي (-۲۲ر) ‏ انجاز الممسسل (ats)‏ , 
التعلم (oe)‏ , الافتد ار (PE)‏ , اللعب التشافسي (pote)‏ , المشاسرة 
(ott)‏ , التحمل(۱هر) , الإنجاز الاكاديمي (ع۲ر) , تفضيل المكسب (JEA)‏ 
الاهتمام الاكاديمي (yi)‏ , العلافات الاجتماعية (OH)‏ التفوق (لالار) , 
اختبار الزميل (fot)‏ . وقد سمى هذا الصامل وفقا لاعلی التشبعه ات : 
اختبار_الزميل_ ۰ وتشبع على العامل الثاني المتغيرات التالية : العمل 
الفردي (-۲۲ر) , انجان العمل (yer)‏ , التعلم (ory)‏ , التحمل (ott)‏ , 
المباد أة (Pi)‏ . وسمى هذا العامل وفقا لاعلی النشبعات : المشافسة a‏ 
كما تشبع على العامل الشالث المتغیی ات التالية : المبسادأة (ott)‏ , 
المنافسة (-اعر) , الشقة في الاد ۱ء (-۲عر) , الاهتمام الاكاديسي (لاار) , 
العلاقات الاجتماعیة (-۲ر) » قيمة الوقت (Oey)‏ الكفاءة (ب یر) , 





٦٦ =‏ س 


الطموح (DEA)‏ , الاداء الجید (سلەر) . وقد سمى هذا العامل وفقا لاعلى 


Aa 


التشبعات : الطموح . وأخيرا , تشبع على العامل الر ابع المتفي رات 
التالية : المشابوة (وهر) , الثقة في الإدأء (ote)‏ © الاهتمام الاكاديمي 


(ott)‏ , التفوق (سوعر) , الاداء الجید (-۲۷ر) , اختبار الزمیل (۱هر). 
وسمی هذ ! العامل وفتا لاعلی التشیعات : اختیار الزميل ۰ وعلیه , یتسم 
افر اد العينة القطرية بالعوامل الشالية من الدرجة الشانية ؛ اختیسار 
الزمیل , المنافسة , الطموح . 











كما اشير سلفا , يتسم افر اد العينة 


المصرية (جدول (Y‏ بالعو امل التالية من الدرجة الأولى : الاهتمسسام 
الاگاديمي , التحمل , المنافسة , الطموح , التعلم , الانجار الاگاديمي , 
المثابرة , الثفة في الاداء e‏ كما يتسمون بالعوامل الانتبة (جدول ۲ ) من 
الدرجة الشانب:ة : الشفوق , اانجار الاكاديمي , اختيار الزميل , الطموح, 
التعلم , الكفاءة . 


: بلاحظ عند فحص العوامل من الدرجة 
الاولى لافر اد العببشة السودائية (جدول ¢( انه قد تشبع على العامل الاول 
المتفيرات التالية : اللعب التنافسي (۲۰ر) Sol tt‏ ار 
المنافسة (oY)‏ , تفضيل المكسب (IVY)‏ , الاهتمام الاكاديمي (JYO)‏ . وقد 
اطلق على هذا العامل Libs‏ لاعلى التشبعات : الاهتمام_الاكاديمىي . كما 
تشبع على العامل الشاني المتفیر ات الثالية : انجان العمسل (SAY)‏ , 
الاداء الجيد (poy)‏ . وقد سمى هذا العامل وفقا لاعلى التشبعات ؛ انجان 
العمل_. وقد تشبع على العامل الثالث المتفيرات التالية : الاقت دار 
(۔ا٦ر)‏ , التحمل (٦٦ر)‏ , الشثقة في الاداء (Pe)‏ , الاداء الجيد Oty)‏ 
اختيار الزميل (yen)‏ . و اطلق على هذا العامل وفقا لاعلی التشبص سات 
التحمل . وتشبع على العامل الرابع المتفیر اث الشالية : اللهس سسسب 
التنافسي (سلامر) , الانجاز الاكاديمي (IVe)‏ , الثقة في الاداء (-۲هر) a‏ 
الطموح (ory)‏ , اخثيار الزميل (SYY)‏ وسمى هذا العامل وفقا لاعلى 
التشبعات : الانجاز الاگادیمی . وقد تشبع على العامل الخامس المتغیسر ات 
التالية ؛ المشابرة (VA)‏ , المبادأة (ay)‏ , الكفاءة (-۲عر) ٠‏ وسی 
هذا العامل وفقا لاعلی التشبعات : المبادأة_. كما تشبع على العامسل 
السادس المتفیر ات الثالية ؛ العلاقات الاجتماعية (-۸۲ر) , قيمة الوقفت 





-We- 


)514( , الكفاءة (pote)‏ . وقد سمى هذا Jobst!‏ وفقا لاعلی التشبعات ؛ 
قيمة الوقت . وتشبع على العامل السابع المتفيرات الشالية : الاقتسدار 
(t)‏ , العلاقشات الاجتماعية (VR)‏ , قيمة الوقت (EP)‏ , الطمسسسوم 
(۲۶ر) , الاداء الجید (ہویر) , اختتیار الزمیل (۲۰ر) . وسمى هذا العامل 
وفقا لاعلى التشبعات : قيمة الوقت . وقد تشبع على العامل الشامسسن 
المتغير ات التالية : العمل الفردي (AYR)‏ , قيمة الوق لت )900( , 
الكفاءة (۲۱ر) 6 وسی هذا العامل وفقا لاعلی التشبعات : قیمة_الوفست . 
واخیرا , تشبع على العامل الشاسع الستفیر ات النتالية ؛ التعلم (AS)‏ › 
المنافسة (ع۲ر) , قيمة الوقت (۲۰ر) , الكفاءة (or)‏ . وقد سمس هذا 
العامل وفشا لاعلی التشبعات : التعلم . وعلیه , يتسم آفر اد الهينة 
السود اشية بالعو امل الشالببة من اد رجة الأولى : الاهتمام الاگاديمسي , 
انجان العمل , التحمل , الانجان الاگاديمي , الصبادأة , قیما الوقست , 
التعلم , 


وبالاضافة الى ذلك , بلاحظ عند فحص العوامل من الدرجة الكائيسة 
لإفراد العيئة السودانية (جدول م) انه قد تشبع على العامل الاول 
المتفیر ات التالية : العمل الفردي (Pie)‏ , انجاز العمسسسل (A=)‏ › 
التعلم (ot)‏ , الشقة في الاداء (GY ie)‏ , تفضیل المكسسب a (EY)‏ 
الاهتمام الاكاديمي )584( التفوق (-۲۹ر) , الإداء الجید (س٢۷ر)‏ وقسد 
سمى هذا العامل وفقا لاعلی التشبعات : التعلم_. وتشبع على العاسسل 
الثاني المتفيرات GLU‏ : الاقتدار (-ع۲ر) , للانجان الاگاديسي (۵۰ر). 
الثقة في الاداء (yf)‏ , الإهتمام الاكاديمي (١4ر)‏ , العلاقات الاجتماعية 
(Jol)‏ , التفوق (سه۲ر) , الكفاءة (مبر) , الطموح (YE)‏ . وقد اطلسق 
علس هذا العامل وفقا لاعلی التشبعات ؛ الانجان الاگادیمی . كما تشبسسع 
على العامل الثالث المتفيرات الشالية ؛ الاقتدار (سودر) , المشابسسرۃة 
(٢یر)‏ , الاهتمام الاكاديمي (le)‏ , التفوق (eye)‏ الكفاءة (١إر)‏ , 
اختيار الزميل (pote)‏ . وقد سمى هذا العامل وفقا لاعلی التشبه ات : 
الدشابرة_. وتشبع على الصامل الرابع المتفیر St‏ التعلسسم 
(61.) , التحمل (poe)‏ , المبادأة (۲۲ر) , الشقلة في الاداء (Otte)‏ 
تفضيل المكسب (JOT)‏ , الاهتسام الاكاديمي (سععر) . وقد سمى هذا العامل 
وفتا اعلی التشبعات : التحمل_ . واخير! , تشبع على العامل الخامسسس 


المتفیر ات الشالية : العمل الفردي (سرمر) , المثابرة (Pe)‏ , العلاشات 
الاجتماعية 


التشبعات 


(سوعر) , قيمة الوقت (STI)‏ . وقد سمى هذا العامل وفشا لاعلی 
: قبسة_الوقت ۰ ومن شم یتسم افر اد العیینة السوداشية 





٦٦‏ مت 


بالعوامل الاتية من الدرجة الشانية : التعلم , الانجاز الاگاديمسي , 
المشابرة , التحمل , قيمة الوفت . 








8 : تببین ان افر اد العینة القطرية (جدول )٤‏ 
يتسمون بالعو امل التالية من الدرجة اژولسی : اللعب التنافسى , الاهتسام 
الاگاديمي , الگفاءة , اختیار الزمیل , المبادآة , الانجاز الاگاديمسي , 
المثابرة . كما پشسمون بالعو امل الاتية (جدول م ) من الدرجة الشانية : 
اختيار الزمیل , المنافسة , الطموح . 

| بال سق 5 1 ؛ بتضح ان اف اد العيشة السود ائنيسة 
(جدول 1( یتسمون بالعو امل الاثية مر انترجة الاولى : الاهتمام الاگاديمي, 

| انجاز العمل , الانجاز الاكاديديٍ ۽ المبادآة , قيمة الوقت , التعلم . في 





اد العیبنة dots‏ 





حہن يتسمو. بااه و امل التالیة (جدول (Y‏ من الدرجة الشانية : التعلم , 
الانجاء الاشاديمي , السثابرة , التحمل , قيمة الوقت . 





لقد أسفر التحيل العاملي من الدرجة الاولى ( جدول ۲ ) لأفراد العينة 
المصرية عن استخر اج العوامل التاليیة وفقا لترتيبهد من الاعلی تشبصا الي 
الادنی تشبعا : التحمل (JTA)‏ , المنافسة (oY)‏ الطموح (AY)‏ الشقة في 
الاداء (oA)‏ , الاهتمام الاكاديمي (٦ەر)‏ , التعلم (jor)‏ , الانجاز الاكاديمسي 


(JEA)‏ , المشابرة (دعر) , في حين انتهى التحليل العاملي من الدرجسة 
الشانية (جدول (y‏ الى الصوامل الاتية من الاعلى تشبعا الى الادنی تشبعا : 


التملم (stg)‏ , الط (AE)‏ , الانجاز الاگاديمي (oA)‏ التفوق (٩4د) e‏ 
اختيار الزميل (49ر) , الكفاءة (od)‏ * 


كما يبين التحلیل العاملي من الدرجة الاولی (جدول ء) لافر اد bam]‏ 
القطرية انه قد انتهی الى العوامل التالي من الاعلى الى الادنی تشبعصا : 
المشابرة (4لار) , الانجان الاكاديمي (الار) ,الكفاءة (إلار) , اختیار الزميل 
(Y+)‏ , الاهتمام الاگاديمي (a)‏ , اللعب التنافسي (ary)‏ , المبادآة ASW)‏ 
بالاضافة الى انه قد انتهی التحليل العاملي من الدرجة الثائية (جسدول (o‏ 





بك ٤ا‏ ات 


الى الم امل التالية من الاعلى الى الادنی تشبعا : المنئافسة )303( , اخشیار 
الزميل (۲در) , الطموح (۸ور) ۰ 


وبالاضافة الى ذلك , بوضح التحلیل العاملي من الدرجة الأولى (جسدول (Y‏ 
of af‏ المينة السود انية انه قد آسفر عر العوامل QS‏ من الأعلی الى Íi‏ 
تشبعا : التعلم (AE)‏ , انجاز العمل (GAY)‏ , ااهتمام الاكاديمسي (NO)‏ , 
الانجاز الاكاديمي (۷۲۰ر) , المبادأة (٦۷٦ر)‏ , التحمل (T)‏ , قيمة الوسست 
)500( . كما أسفر التحلیل العاملي من الدرجة الشانية (جدول (A‏ عن العو امل 
التالية من الأعلى الى Godt‏ تشبعا : قيمة الوقت (٦٦ر)‏ , التحمسل (aos)‏ , 
التعلم (pov)‏ , الانجاز الاكاديمي (yor)‏ , المشابرة (3EY)‏ © 


ومن ثم بتضح اختلاف البنیة العاملية لمتفير الد افعية للانجاز بین افر اد 
العينة المصرية وبين افر اد العینة القطرية , وهذ | ما يدعم من صحف الفسرض 
الاول الذي ينص على وجود اختلاف في البناء العاملي بين افر اد المجموعتین من 
مصر وقطر في الد العية للانجاز . كما پنبین وجود اختلاف في الننظیم العاملسي 
لمتفیر الدافعية للانجاز بين اقفر اد العينة المصرية وبين افر اد العبن:ة 
السودانية , وهذا ما يويد من صحة الفرض الشاني الذي یقرر وجود اختسلاف في 
البنية العاملية بين المصریین و السود انییین في متفیر الد افعية للانجاز . 
وبالاضافة الى ذلك , انتهت النتنائج الى وجود اختلاف في النسق العام سس سي 
لمتغيير الدافعية للانجان بين افر اد العينة الشطرية وبين افر اد الهينئنة 
السودانية , وهذا ايضا بدعم من صحة الفرض التالت الذي ينص على وجود اخشلاف 
في التنظيم العاملي في متفير الدافعية للانجاز بین القطریین والسودانيين . 
وجملة تويد هذه النتائج صحة الفرض العام للبحث الراهن الذي بیتص على وجسود 
اختلاف في البناء العاملي لمتفیر الدافعية للانجاز باختلاف الثقافة , وتويد 
هذه النتائج ما انشهت اليبه نتائج الدر اسات السابقة التالبة : تيدريك ۱۹۷۳ء 
هاینن ۱۹۷۳ , ۱۹۷ , کاشسیفیس ۱۹۹۸ , انجيليني ١955‏ , میشیسل ۱۹۱۸ء 
مورسباك ۱۹1٩‏ , هاياشي و آخرون ۱۹۷۰ , ميليكيان و آخرون ۱۹۷۱ , او او اكي ولن 
۲ , بوذا ۱۹۷۰ , حسني 1995 , رأى ۱۹۸۲ , رای وجونس ۱۹۸۳ , كاستيشيل 
۴ , شركي ۱۹۸۵ , جریو ال وسنج ۱۹۸۲ , راي ۱۹۹۰ فيما لاثر الثقافة علسسی 
الدافعية للانجان . وبالاضافة الى ذلك , تدعم هذه النتاٹج الس اهشة ما اسفرت 
ane‏ نتائج بعض الدر اسات السابقة التالية : میشیل ۱۹۱ , جاکسون و اخسرون 
TSF. 71‏ ۱۹۷۸ , رشاد علي عبد العزين موس وصلاح الدیین ابو ناهية ۱۹۸۷ في 
ان الد افعية للانجان متعدد الابعاد . 





To 


وعليه , يعزى الاختلاف في البنية العاملية لمتغير الدافعية للانجاز بيسن 
الاقطار العربية الثلاثلا الى اختلاف الثقافة . لان الثقافة تلعب دورا کبیسر )ا 
في تشكيل شخصية الفرد , والدافعية للانجاز احد متفیر ات الشخصية . فعنسد 
تحلیل الشخصية المصرية نجد انها قد شاأثرت بروافد ثقافية متعددة , أولهم : 
الثقافة الفرعونية التي كانت تتميز باصول حباتية خاصة , ويتجلى ذلك فیما 
ترکنه من تر اث انساني كببر مازالت ظلاله ممتدة حتى اليوم . والسمة البارزة 
في تلك الثقافة هي خلود الروح والايمان بسوجود حياة اخرى بعد حياة الدنياء 
والخير و الشر . ويتضح ذلك فيما ترکه الفراعنة المصريون من سجلات مدونة على 
جدران المعابد وعلى اوراق البردى فيما يتعلق بالحياة الآخرة , وبنساء 
الاهر امات الذي بدل على تفوق المصري وتحضره و ایمانه بخلود الروس . شانیهم : 
الثقافة المسيحية التي تركن تركيزا شديدا على الحب والتسامح تنفي ذا 
لتعليمات المسیم عيسى بن مریم , وارساء روح المودة والمحبة بين البشسر , 
والتضحية من اجل الاخرين دون مقابل Golo‏ , وتغليب الروحائيات على المادسات 
شالشهم : الشقافة الاسلامية التي بلورت فلسفتها في (التوسطية ) بين الماديسة 
البحتة و الروحانية البحنة , لان الدین الاسلامي دين الاعتدال يدعو الفرد 
YË‏ ينسى نصیبه من الدنيا , وفي ذات الوقت يحثه على التواصل الروحي فیمسسا 
gle,‏ بالاخرة . بالاضافة الى اقامة دستور ديني دنيوي يرشد الغرد الى كيفية 
التو اوم بين حاجائه الفردية ومتطلبات الاخرين é‏ ويصب ذلك كله في اطار ديشي 
يحمي الفرد من الوقوع في الزلل والانحراف . 


وبالاضافة الى ذلك , شأثرت الشخصية المصرية بطبيعة الغزوات التي تعرضت 
لها أرض مص على مر الزمان منذ غزو الهكسوسمرورا بالفزو العثماني وقدوم 
المماليك والتتار الى ارض‌مصر الى الحملة الفرئسية بقيادة نابلي ون 
بونابرت و انتهاء بالاستعمار البريطاني الذي دام اكشر هن سبعيين عاما . وسن 
ثم , فان هذه الروافد الثقافية الوافدة سواء كان هدفها ديني او استعماري, 
انصهرت كلها في بوتقة واحدة , مكونة الشخصية المصرية ٠‏ وعلی الجائب الآخر, 
فان مصر بلد زر اعي بحكم مرور نهر النیل في ار افیها , وهذا ما شجع على ان 
يكون النظام الاسري وخاصة الممتد هو الشظام السائد في حياة المصريين . وقد 
أدى ذلك الى انتشار التر ابط و التساسك بين آفر اد الأسرة تحقيقا لمصالحها 
وأهدافها . وعلى الرغم من أن تكوين Ga‏ قد تغير من الأسر الممتدة السسى 
اس النووية نظرا للتغيرات الحادثة نتي+ة للتورة الصناعية التي طرأت على 
المجتمعات الإنسائية dole‏ , الا أن المصري ماز ال يتمسك ويحافظ على النظسام 
الأسري . كما شتسم الشخصية المصرية بالتحمل و القدرة على المثابرة والصبسر 
لما لاقته من مصاناة من ضفوط الفزاة وبعض الضفوط الاقتصادية , الا انها في 





الوقت ذاته قادرة على الانجاز والابداع في مجالات الحياة المختلفة لاپ 
مزودة بطاقات نفسية تساعدها على الانجاز خاصة عندما تهىٌ لها الضلووف 
والامكانات وقد استطاع المصري ان بحقق انجاز ات ملموسة على مر الشاريخ بدءا 
من بناء الاهر امات ومرورا بحفر قناة السویس ونهاية ببناء السد العصالي . 
وماز ال النرد المصري بحقق انجاز ات متعددة بهدف‌الشهوف‌و التقدم الحضاري . 


في حين انه منذ قر ابة ثلاثين Lobe‏ , وخاصة قبل انفجار بنابيع البضرول 
في اراضي قطر , گان یغلب علیها الطابع اليدوي . وكان معظم القطريين 
يعملون في الرعي و السید . وهذا مما لائك بتطلب ان نتسم الشخصية القطريسة 
بالمشابرة . وقد استطاعت الشخصية القطرية بهذه السمة ان تشهض ببلاد ها 
وخاصة بعد ظهور البترول في ار افیها , فوجهت كل طافاتها الى شهضة وتعمیسر 
البلاد , مما حول قطر من الطابع البدوي الى الطابع التحضري , ويظهر هذا 
جليا في المباني المشيدة , و الافتسام بالتعليم وانشاء المد ار س و الجامصمسات 
والمعاهد العلمية المختلفة والصناعات المتعددة , والاستعائة بالخيرات 
العربية والاجنبية لنهضة البلاد , وقد فر س ذلك التنافس وحب المنافسة لدی 
القطرببين من اجل اللحاق بركب الحضارة الانسائية . 


بينما الفرد السوداني لا بستمد تفقويمه لذاته من حيث هو فرد يتمين 
بسامگانات ومواهب , بل من مجرد كونه عضوا في جماعة ینتمي البها وبل تم سس 
حمايتها كما أن سلوكه لیس سلوکا فردیا بقدر ما هو سلوك ذو gd‏ افع اجتماعية 
ضايتها تماسك الجماعة وشدعيم سلطانها . فالانا يذوب في الجماعة بحگسسم 
التکوین النفسي للطفل وما يحيط بے منذ البدء , ليجعل من التقالید الصارمة 
ومن قيم الجماعة ومصاییرها نسقا للسلوك الذي لا بنبغي ان يحيد عشهلا , 
وليجعل من التحريم و المنع او الموافقة و المنح تعاليم لا يجوز الخروج عنها, 
وجملة , لیجعل من رضا الجماعة الهدف الذي يتجه اليه سلوك الفرد , تدعيما 
لفرديته هو ثبل مصلحة الجماعة , اذ لا وجود له الا من خلال وجود الجماعة 
وتساسکها والشعور بالنحن ‏ الذي يطفى على ذاتية الأقراد - هو الشثه ور 
بالجماعة , والجماعة هي القبيلة التي تفر ف علاقاتها الروحية على رواب .سط 
القومية الوطنية ذانها فاتساع اقطان البلاد وتر امي اطر افها , وصموبة 

المواءدلات والتواصل ہین كل جزء منها , يجعل الوحدة القبلية والشعور القبلي 
ظاهرة بارزة . كما بقلل من امکانیات الاندماج او التزاوج او الهجرة . وحتی 
حين یحدث شيء من هذا Jb, abs‏ د اخل السطاق القبلي . وعموما فان العلاقسات 
الإاجتماعية بمختلف صورها اساسها القبيلة ‏ حتى في خارج موطن القبيلة س بل 
وفي خارج البلاد كلها . ويساعد اختلاف لون البشرة وتقالید علاقات الوجسسه 
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المميزة لنوع القبيلة على تقوية اواصر الشعور القبلي في اي مكان من البلاد 
وخارجها . وبالاضافة الى ذلك , توجد قوميات داخل القومية السودائيلة , 
والتبعية لها , اقوى اثرا في نفوس الافراد ‏ بحكم التنشئة الاولسسسی سب من 
القومية الموحدة . وعلبه , توجد انفصالبة واضحة بين قطاعات المجتمع 
الكبرى ممثلة في تعدد القوميات وتفاوت القبائل . فأية ielas‏ نازحة الى 
العاصمة تبدو جماعة هامشية متطرفة في سلوكها , عدوائية في تصرفاتها بشکل 
تشعر معه السلطات الحكومية بالمعوبة حتى في معرض‌تقديم الخدمات الصحية 
والاجتماعية , وبقدر ما پشعر ابناء اية قبيلة بالغربة خارج حدود موطنهم . 
وکلما حاولوا توثیق علافانهم مع ابناء جنسهم فحسب , ظلوا غرباء عمن حولهم 
بشكل لا بساعد على الاندماج او یقضي على القبلية . ولیس غريبا علس اي شازح 
للعاطمة ان يسمى كل من بصادفه من ابناء قبيلته اخا له , وان ين رل في 
ضيافته ويظل في حمايته بشكل لا بساعد احيانا على الاستقرار في العمل او 
اہ سافظة على مصدر العيش الفردي والاستقلال بالئفس . و التر ابط علس اسسسساس 
القبيلة يبدو عموما من الظوة بحيث بحتاج الى تفيير اجتماعي طويل الاجسل 
يأتي نتیجة التصنيع وحیاة المدن والصراع على العيش و التنافس الذي نستشبعه 
كشافة السكان وضيق مجالات العمل وسيادة نظام الاسرة الصناعية المحسسدودة . 
ومهما يبدو هذا التفيير عزيزا على نفسية السودائي المثقف الذي پنکسر 
الرغبة في مسايرة هذا التطور الحتمي الى التخفيف من الاندماج القبلي لصالح 
الاندماج في المجتمع بأسره , أو ايثار الدوافع الفردية على الدو افسسسسسع 
الاجتمساعية ٠‏ 


وبالاضافة الى ذلك , توجد dow‏ بارزة من سمات الشخصية السودائية , وهس 
المحاولة الداكمة للمصالحة بین الفردية وقيم الجماعة على حساب النفسسس 
وبلاحظ ان الصورة الذاتية للفرد صورة متضخمة , وان الفرد شديد الامتسداد 
بنفسه , كبير الثقة بامكائياته , الا ان تمسكه في تطرف بقيم الجماعة 
وتقاليدها و اسندماجه فيها بجعله يتمئلها تنثلا د اخليا , ویعتبر الهجوم 
عليها تهجما عليه شخصيا بشور له وينفعل من اجل ويذود عنه بكل ما يستطيع 
من قوة . ولیس هذا الا اشرا لاندماج الفرد في جماعته كقيم ومعايير تتمثل في 
بقية الافر اد من بني جنسه . ومهما تكن مثیر ات العدوان داخلية آکثر مهسا 
خارجية , ومرتبطة بصورة الذات و القابلية للانفعال , فان الفرد لا بستجیسسب 
لها استجابة تبلغ حد العنف الا في القلیل النادر . بل الغالب ان !لانفعسال 
الشدید نهدا شورته , وتنطفیْ حدته لیحل التسامح محل العدو ان , والهدوء محل 
الانفجار , فلا ash,‏ التعبیر الانفعالي سلوك الخارجي المترتب علیسه , 
فالانفعال في الشخصية السودائية انفعال پدفع الى الکف و القصور لإ ال سى 
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التصرب و الحركة . والخمود السريع الذي یعقب شورته اشارة السسىي عدوة 

المصالحة فهو انفعال موقوت بظهر ويختفي كومض البرق , وتثلاشی اشسساره فور 
اختفاء مشبره ٠‏ وبرجع ذلك بطبيعة الحال الس ان الصراع الب‌اطني بین السذات 
والجصاعة تغلب عليه دائما قوة الجماعة , والتناشض بین الرغبة في الجديد 

والتمسك بالقديم ينتهي بالاعتن از بالقديم الذي تحميه الجماعة وتسائلده ولا 
يستطيع ان يتمرد عليه الفرد دون ان يتعر ض لاهتز از كبائه المرتبط بالجماعة s‏ 

فالتصالح الذي بتم بين الفرد و الجصاعة نوع من الخضوع اللاشعوري للقي م 

والتقاليد التي تفرضها للتفحية بالرغبات والحاجات الفردية التي تمسر 
الالفعال . و الاتفعال كحالة نفسية فردية ens,‏ الشعور بالتماسك الاجتماعي , 
والصراع بين الاعداد بالذات والرغبة في التحرر من القيود او الاخذ بالجديد 
من اساليب الحبباة المتمدينة , وبين الدفاع عن القیم الاجتماعية الموروشة 
والمكتسبة بالبيشة , ينتهى هذا الصراع بؤاد الفردية , و الانقیاد للجصاعسة 
وللقديم , والتضحية بالرغبات والدوافع الفردية . فترتد الحركة او الإاثارة 
التي تنشاً بسا لاشفعال الى النفس ثانية في نوع من الكبت او القمع . وعسدم 
تصريف الانفعال الى خارج النفس والتعبیر عنه بالسلوك الخارجي الضروري لبسس 
Legs‏ من ضبط النٹس او الشبات الانفعالي , ولكند كف للسلوك وافتقار الى 
الدوافع . فالمعروف أن الوظيفة الانفعالية هي مناط تقوية الدوافع وتدعیسم 
السلوك , اذ أن الانفعال رد نعل للشعور بحاجة تريد ان تتحقق ویبخشسی الا 
تتحقق . وهو نوع من الاثارة بنبفي أن تظل قائما حتى تتحقق اشباع الحاجة 
بالوصول الى الهدف . اما وآد الانفصال فائه يودي الى الحیلولة دون السلوك 
المحقق للفاية , يودي تكراره الس الزهد في الرغبة او الحاجة ذاتهسا, 
وبالتالي يففر الدوافع ويميتها , لان التخلص من التوتر الشاشيء عن الرغبة 
في اشباع الحاجة بعادل حینشذ اشباع الحاجة او القيام بالسلوك . وتدق سسب 
الرغبة في اشباع الحاجة الى نوع من استبعادها كحاجة ضرورية . كمسا ان 
العودة الى حظيرة الجماعة تزید فیمنها على تحقیق للدوافع الفردبسة e‏ 
وينتهي عدم التو ازن النفسي الساشيء عن الحافن الى بلوغ الهدف السى تتوازن 
قوامه علاج هذا التضحية فور. بهذا الهدف فكأن الوسيلة الانفعال ب بصب سح 
وبالاحرى تبديد ترك و اعدام الانفعال وفي الوسيلة ‏ ظهوره ببصبح في غاية ذاته 

للطاقة النفسية وعدم استقلال لها . 


وقد يساعد هذا على pwd‏ ما هو ملحوظ في الافر اد من هبوط مستوي الانجاز 
والقعود عن الحرئة والعمل dacs‏ لخفض الطائثة الدافعة للعمل Coming‏ 
افتقار الدوافع الى ان التوتر وعدم الشو ازن النئاششين عن الانفعال كطاقفة 
محركة للسلوك يزو لانه بتفلیب دو افع الجماعة على الدافع الف ردي , وان 
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الحاجات والرغبات الفردية تذوب في حاجات الجماعة ورغباتها , فالسرغفبسة في 

الارتفاع بمستوی معيشة المرء او مظهره او تفكيره تبدو محاولة للادسسسلاخ 0 
الجماعة او ترفعا علیها . و التنافس على الثروة او الکسب او المركن 
الاجتماءي تبدو افعافا لمرکن اخرین بعز علس المرء ان يضعفوا ۰ فالقنامسة 
و الرضا بالونع القاشم و النزول الى مستوی الاخرین مهما كان المرء مثقنا او 
في مركن اجتماعي مرموق و الشضحية بالمال و الوفت و الجهد في سيل الجماعسسة 

الخاصة مهما كانت مطالبها غیر ملحة هي القیم المي بعدر عنها الافراد في 
سلوكهم مهما تكلفهم . بالاضافة الى ذلك , توجد ثمة قصور في ادراك المجرد ات 
وتكوين المفاعيم الكلية والصور العقلية وغلبة التفكير الحسي العيانسي ٠‏ 
فالفرد يدور بتفكيره في داشرة ضبيقة محدودة ومقيدة عن الشفاعل مع البیپگسات 
".ثقافات او المفاهيم الاخرى خارج نطاق جماعته , و الطانات الفردية 

المبدعة او الخلاتة مشدودة برباط بجذبها الى الوراء ان تتقدم او تبتعد عن 

آفاق وحدود الجماعة . كما شتأثر تگوین الشخصية السودانية وفقا لطبيعهمة 

العلاقات الاسرية , فقد تبين انه على الرغم من تماسك العلاقات الاسرية 

الظاهرة الا انها لا تخلو من تفكك وتخاذل , وان هذا التماسك ما هو الا ستار 
يخفي وراءه عزلة سيكولوجية يعيش فیها الابناء بعيدين كل البعد عن التضاعسل 

المفروضفي جو الاسرة الطبيعي بالاضافة الى ان العلاقات الاسرية علاقات فیسسر 
مشبعة او فادرة على احلال التتر ابط الاسري محل الارتباط بالقبيلة .ان 

العلاقات ہین الاب و الام .وبين كل منهما و الابناء علاقات مجردة من العاطفئسة 

الحارة , مليكة بالاحسا سبالوحدة والافطهاد . والاسرة و المنزل هما مجرد مكان 

وزمان , ولكنها ليست مركز عاطفة او حنان ورعاية ناف بين آفر اده وتربطهم 
برباط وثيق . فالاسرة بوضعها الراهن وعلاقاتها التسلطية والعزلة السفسية 

التي يعيش فيها افر ادها لا تصلح نواة للمجتمع ولا تستطيع ان تنهض بديسسلا 
للقبيلة , وهي ليست اسرة الا لان افر ادها يجمعهم مكان محدد . فالاسرة مجتمع 

نظامي تسوده الاو اسر والنواهي و السنع والتحريم (كمال دسوقي , ۱۹۱۵ , صاص: 

۰ ) ۲۱ - ۷ 


وتدعيما لما سبق , فان الثقافة توٗثر شأثیر | كبيرا في تشكيل د افعية 
الفرد للانجاز . بالاضافة الى انه ما تم من انجان ات علمية رائهعة في 
المجتمعات المتقدمة كان نتبہجة لإهتمام هذه المجتمعات بالافراد ذوى الانمان 
المرتفع , واذا كان هذا ما حدث ويحدث في الدول المتقدمة فلا شك في ان 
المجتمعات العربية هي الاخرى deta,‏ الى الاهتمام ہطاقاتها البشرببة وفي حاجة 
الى استشمار هذه الطاقات استثمار! حستا , فالدول العربية وخاصة molt!‏ 
منها لا تستطيع الاستمرار في الحياة على فشات موائٹ الدول الاخرى . بل لاد 
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من ان يياتي اليوم الذي تقف فيه على اقدامها . ولن بِأتي هذا اليوم الا اذا 
گان هناك المزید من البذل والاهتمام و العناية بالطافات المختلفة وخاصسة 
الطاقات البشرية التي تعثبر من اهم الطافات , والدافعية للانجاز هي تلسك 
الد افع التي تكمن وراء التطور الثقافي للانسان بصفة عامة والانسان العربسي 
iiss‏ خاصة . 
خلاصة البحث : 


SSSI 


يهدف البحث ال اهن الى الكشف عن البنية الصاملية لمتغير الدافعية 


للانجاز وفقا لاختلاف الثقافة في ضوء الفروض التالية : )١(‏ تختلف البنیسسة 
العاملية لمتفير الدافعية للانجاز ہین افر اد العینة المصرية وبين افر اد 


العينة القطرية , (۲) تختلف البنية العاملية لمتفیر الدافصية للانجان بیسن 
افر اد العينة المصرية وبين افر اد العينة السود انية , (۳) تختلف البنية 
العاملية لمتفیر الدافعية للانجاز بین افر اد العينة القطرية وبين افسسر اد 
العینة السود ائية . وللتحفق من محة الفروض , تم تطبیق مقباس الد افعيسة 
للانجاز للاطفال بعد التأكد من خصاعصه السبکومترية في الشقافات الثلاث على 
ثلاث مجموعات مصربة وقطرية وسود انية , حيث تتكون كل مجموعة من مائتي تلمیذ 
وتلميذة (مائة تلميذ , ومائة تلميذة ) من الذين اختيروا من بعض المد ارس 
الاعدادية الموجودة في تلك الاقطار , وقد تم تثبيت متفیر العمر . ولمعالجة 
نتائج البحث تم الاستعانة بالاسالبيب الاحصائية التالية : المتوسط الحسابسي , 
الانحراف المعياري , اختبار (S)‏ , معامل الغا لكرونباخ , التحلیل الصاملسي 
من الدرجة الاولی والثانية بطريقة المكونات الاساسيے لهونلنج . وقد دعمست 
النتائج محة الفروض الثلاثة , وتم تفسیر النتشائج ومناقشتها وفقا للاطسر 
الثقافية للافطار العربية الثلاث . 








الاکتناب النفسي للوالدين وعلاقته 
باکتناب ودافعية الأبناء للإنجاز * 
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الاكتئاب النفسي للو الدين asiye g‏ 
باكتشاب ودافعية الإبساء للانجاز 


سرت ہے مت ہہ ہے ہے ہے جج کے ع ہے 


قد ذهب فرویٹ الس أن الأسباب الجذرية للافطراب الشفسي للطفل ترجع الس 
افطر اب العلاقة بین الوالدين والطفل في حيائه الأولى , وهذا السسرأي ماز ال 
Lathi‏ حتى الان بین الشائمين والمهثمين برعاية الطفل , ولكن الذي يذهصسب 
اليه حاليا الاخصاشیون النفسیون والأطباء النفسيون هو أن الافطر اب النفسسي 
والعقلي للطفل ينتج من ثلاث موش ات هامة , أولها ؛ عوامل الاستعداد الجسسي 
والوراشي , وشانیها : الموّثر ات داخل الأسرة وتشمل ایشا الموّثرات الفردية , 
وشالشها : الضفوط التي يتعرضلها الطفل في كل مرحلة من مر احل حيا تسسه 
المختلفة (کلیر فهيم , ۱۹۸۰ , ص۱۳ ) . وبالاضافة الى ذلك , تنوعت البحوث 
التي تناولت طبيعة الملافة بين الطفل وو الدیه في نشاة بعض الأمراض النفسية 
وخاصة الاگنشاب النفسي كدراسات جو ان صابيشر ( 11862:1986 وویب (1984 (Webb,‏ 
واوارا ( 1985 (Mara,‏ التي انتھت الى أن الحالة ااکتشابية التي پعاضي 
منها الوالدين تنعکس بالصرورة على الحالة النفسية ابناگهم بالسلب , كمسا 
قام ليفكويتس ونيزني ) 1985 (Lefkowitz ami Tesiny,‏ بدراسة العلاقة بیسسسن 
اکتشاب الوالدين واكشئاب الأبنساء . ولتحقيق ذلك , تم قياس اکتشاب غیل-سة 
مكوئة من oye‏ طفلا في المرحلة الإبتدائية عن طريق اقر ائھم ومدرسسهم ۰ 
وبالضافة الى مقابلة Lof on,‏ من أمهات عينة البحث للتوصل الى الاسباب التي 
ادت الى مصاناة بعض الأطفال بالاکتشاب النقسي , وقد تبين من نتائج الدراسة 
ان الام المكتئبة تعکس حالشها النفسية المكتكبة على اطفالها . وقامسست 
بساربار | فورسروم - گوهن والان Forsstrom-Ghen &Resenbaum, 1985 ) gg)‏ ) 
بدراسة الخلافات الزواجية بين الو الدین و آثرها على ابناشهم . ولتحقیق ذلسك 
تم تطبيق بعض الاخشبار ات النفسية على ثلاث مجموعات من طلاب الجامعة , خیسسث 
ثکونت Ledy!‏ من ge‏ طالبا من الذین یشاهدون باستم ار المنازعات الو الديسة 
الحادة , في حین تكوئت الشانية من ۲؛ طالبا من الذین یشاهدون المنازعسات 
الوالدية غير الحادة , بینما تگونت الشالثة من ۷۷ طالبا من الذین ينتمصون 
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الى والدین بتسمون بالتفاهم و الرضا والسعادة . وبینت النتشائج أن الطسلاب 
الذين بشاهدون السنازعات الوالدية الحادة آکثر اكتكابا من المجموهمتي سن 
الاخريتين ٠.‏ في حببن قامت ویہسٹر س سٹر اتون )1988 poy (Webster-Stratron,‏ اسة 
ادر اك الوالدين والمدرسبين للمشكلات السلوكية للأطفال . ولتحقيق ذلك , شم 
تطبيق مجموعة من المقاييس التي تقیس التوافق نحو الأبناء على مجموعة مكونة 
من ۱۲۰ Lol‏ و هلم آبا لأطفال من الذين بعانون من بعض المشكلات النفسية . 
بالاضافة الى انه تم ملاحظة التضاعل بين الطفل ووالديه في الجو المشزلسي . 


كما تم تقدير ادراك مجموعة مكونة من ۱۰۷ مدرسا لهؤلاء الاطفال . و انشهسست 
النتاعج الى وجود اتساق بين ادراك الاباء لسلوگیات ابناشهم وتاقدي-سرات 
مدرسيهم , بینما لم يوجد هذا التناسق بالنسبة لتقديرات عیئة الأمهات . كما 
بيست الارتباطات أن الأمهات اللاعي يعانين من الاكتعاب والتوثر نتيجة لبعض 


المشكلات الزواجية يدركن آبنافهن أكش انحر افا ویتفاعلن مع ابناشهن بفسرض 
المزيد من المطالب وتوجیه العديد من النقد اللاذع . كما قام سلدوتکیسسسن 
و اخرون )1988 (Slotkin,et.al.‏ بدراسة العلاقة بین تقدیر ات الأمهات و ابشاشهن 
على مقياس الاکتشاب . ولتحقيق ذلك , تم تطبيق مقياس الاگتشاب على مجموعة من 
الأمهات و ابناشهن . وانشهت السنتائج الى وجود علاقة دالة احصائيا نشين الى 
وجود علاقة بین اگتنشاب الأمهات و ابشاشهن . 


كما بینت مجموعة اخری من الدر اسات و البحوث أن زملة الأعراض الاکتشاببسة 
التي يعاني منها الفرد توش بالسلب تارة على د افعیته للانجاز وأخرق 
بالای‌جاب مثل در اسات لن ( 1977ء مصج] و اندرسون Anderson,1987)‏ ) و ایذی‌سون 
Iverson,1987 )‏ ( , وسنج وكور ) Singh and Kour,1987‏ :وبا لإضافة الى ذلك , 
قام سنج و آخرون Gingh,et.at.,19B4)‏ بدراسة العلاقة بین العصابية و الفلسسق 
والتحصيل الاكاديمي . ولتحقيق ذلك , تم تطبيق مقیاس العصابية على عيسة 
مكونة من ۷۰ ذكرا و ۷۰ انشى من طلاب الجامعة بالهند . وقد تم تقسيم العينة 
الى مجموعتين , احداهما مرتفعة الانجاز , والأخرى منخففة الانجان . وقد تبين 
أن المجموعة الأقل انجازا اكشر اکتشابا وعصاباءكما قام جولدشتین والخرون 
Goldsteinet.al., 1985 (‏ بدراسة العلاقة بین الاكشكاب النفسي والتحصيل 
الاكادبمي لدى مجموعتین من الاطفال , حيث تكون اولاهما من Ao‏ طفلا من الذيسن 
يعائون دن صعوبات الشعلم > في حين تكونت الثانيية من ٦٦‏ طفلا عاديا . وتم 
تطبيق المقاييس النفسية التالية على المجموعنین : مقیاس الذگاء من اعد اد 
وكسلر , ومقیاس الاکتشاب للاطفال ومقیاس التحصيل القىاعي . و انتهت النتناشج 
الى وجود علاثة دالة موجبة بين الاکتشاب النفسي والتحصيل القراعكل يي لدی 
| لاطفال الذیہن پعانون من صعوبات التعلم , bee‏ لم نوجد هذه العلاقتة 
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بالنسبة للعينة الضابطة . وبالاضافة الى ذلك , قام بارشل ورينول دن 
ر 1986 Reynolds,‏ ندع (Bartell‏ بدراسة مقارنة لالقاء الضوء على طبيهة 
العلاقة بين الاگتشاب وتقدين الذات لدى مجموعة من الاطفال المتفوقي سن 
اكاديميا و اخری من الاطفال غير المتفوقین اكاديميا . ولتحقیق ذلك , تم 
تطبيق المقابيس النفسية التالية : مقياس تفدير الذات , ومفياس الاكتقاب 
للاطفال , ومقيا س تقدير المدرسين للاگتشاب على عينة مكونة من ۱4۵ طفسلا من 
الاطضال المتفوقین وغیر المتفوقين اكاديميا في الصفين الر ابع و الخاسسسس 
الابنند اگي , حيث شملت عينة الاناث نسبة foo‏ من العيئة الكلية . وقد بینسست 
النتائج عدم وجود فروق بین الاطفال المتفوقين وغير المتفوقين في تقديار 
الذات او الاکت‌شاب بالاضافة الى ان الذكور المنفوقین اكاديميا بحصلون علسى 
درجات منخفضة في تقدیں الذات ودرجات مرتفعة في الاگتشاب عن الانسسسسسساث 

متفوقات . كما بيسنت تقدیر ات المدرسین ان الذگور المتفوفین اگادیمیسسا 
اكش اگتشابا من الاناث بالاضافة الى أن تلامیذ الصف الخامس الابتد اشسسي 
المتفوقین اکادیمبا أكثر اگنشابا من نلامیذ الصف الر ابع الدر اسي المتفوقین 
اكاديميا . ولدر اس الفروق بين الجنسین في الاستجابات الفسبولوجية لاحسد اث 
الحبساة في علاقتها ببعض المتغیر ات النفسية ,قام فان دورنین1986 2007067 (Van‏ 
بایجاد بعض القیاسات الفسپولوجية على عينة مکونة من ۲۹ ذکر ا و۲۳ انشی من 
طلاب الجامهة , بالاضافة الى تطبيق بعض المقابیس النفسية في موقفین مختلفین 
حيث يمثل اولاهما ۽ موقف الامتحان , Lote‏ یمثل الثاني الموقف العادي . وقد 
بینت النتائج أن مستوی الكولسترول في الدم , وضفط الدم , ومعدل تنبضات 
القلب تكون مرتفمة في موقف الامتحان . كما بينت ان الذكور اكش افسسرازا 
لهرمون الادرينالبن من الاناث . بالاضافة الى انه بوجت ارتباط بين طلسب 
الاسعسافات الاولية وحالة القلق والاكتشاب لدى عيئة الاناث , ولكن لم توجد هذه 
العلاقة بالنسبة لعينة الذكور . وقد تم منافشة نتائج الدر اسسسة في ضو؛ 
الميكائزمات الوسيطة بین السلوك ومخاطرة الاصابة بمرض القلب . كما فامسست 
ويلسيا بورت وجديث تورني ‏ بورتا ( 1987 (Porte and Torney-Birta,‏ بدن اسىسة 
العلاقة بين الاکتشاب والتحصيل الاكاديمي لدى عینة من الاطفال الهندوصينيين ٠‏ 
ولتحفيق هدف البحث , نگونت عينة الدراسة من ۸۲ طفلا من الاق -سسال 
الهندومینیین اللاجكين , حيث تر اوحث اعمارهم من ۱۲ الى ۱٩‏ سنة وموزعين على 
النحو التالي : Yq‏ مفحوصا من العینة الكلية بعیشون مع آس فوقازيسة , 
وعشرة فقط من المفحوصین مع اسر هندوصينية , وتسعة عشر مفحوصا في موسسسات 
اجتماعية , و yg‏ مفحوصا من الذین هاجرو! مع عائلاتهم . و انشهت النتائج الى 
ان الافر اد الذين يعيشون مع اسر عرقية اقل اكتكابا ویحصلون على درجسسسسات 
مرتفعة في التحصيل الد راسي مع الافر اد الذین یعیشون مع اسر قوقازية أو في 





-Y =- 


الموسسات ااجتماعية . ولايجاد العلاقة بين الاگنشاب و الاد اء القر اشسسي , قام 
هندرسون ( 1987 (Henderson,‏ بتطبیق مقیاس الاگتشاب للأطفسال ومقییاس القر Bal‏ 
على عينة مکونة من م طفلا في الصف الخامس الابند اشي وب‌استخد ام الانصد ار 
المتعدد كأسلوب احصاشي , وتثہیبت متنغیر ات النوع و الذگاء بینت النتائج وجود 
علاقة موجبة بين الاکتشاب lolly‏ القر آشي . ومن شم بلاحظ تضاربا في po‏ 
الدر اسات و البحوث السابقة حول العلاقة بین الاگششاب والتحصيل الدراسي , حيث 
انتهى بعضها الى وجود علاقة دالة وسالبة بين الاكتكاب والانجاز التحصيلي 
(سنج واخرون ۱۹۸4 , وفان درونین 19485 , وبارئل ورينوليدن ١985‏ ) ۰ 
والبعض الاخر الى وجود علاقة دالة وموجبة ہین الاگنشاب و الانجان التحميلي 
(جولدشتين و اخرون 19978 , سورت وتورني بورتا ۱۹۸۷ , وهندرسون ۱۹۸۲ ) ۰ 
وعلیه , تتطلب در اسة العلاقة بہن I‏ لاکتشاب والدافعية للانجاز الى العديد من 
الدر اسات للکشف عن طبيعة العلاقة بين المتفیرین . 


thing‏ على ما سبق , يتضح وجود العدید من الدر اسات التي تناولت آشسسسر 
اکتشاب الو الدین على اکتشاب الابناء مثل در اسات مانیر ۱۹۸٦‏ , وویسب ۱۹۸8ء 
و او ار! ۱۹۸۵ , وليفكويتس وتيزني ۱۹۸۵ , وفورستروم ب گوهن وروسبنوم ۱۹۸۵ , 
ویبستر - ستر اتون ۱۹۸۸ , وسلوتگیین و آخرون ۱۹۸۸ ۰ ودر اسات اخری تناولسسست 
العلاقة بين الاگتشاب و الد افعية للانجان مثل بحوث لن ۱۹۷۷ , وهندرسون ۱۹۸۷ , 
سنج و اخرون 4 , سنج وکور ۱۹۷۷ , وجولدشتین و آخرون ۱۹۸0 , وبارتل 
وريتولدز ١945‏ , وفان دورنین ١۱۹۸ء‏ واندرسون ۷ وبورت وتورني - بورتا 
۷ء ولكن لم توجد دراسة ألقت الضوء على طبيعة العلافة بین اگنشسسساب 
الوالدين و اکتشاب ود افعية آبناشهم .للانجان . ومن ثم تتبلور مشكلة البحسث 
الر اهن في الكشف عن طببيعة العلاقة بين الاكتشاب النفسي للوالدین و اگتشسساب 
ود افعبة ابناشهم للانجاز في ضوء الفروض BLN‏ 

)4( توجد علاقة دالة موجبة بين اكتشاب الوالدين واگتشاب آبناگهم . 

. توجد علاقة دالة سالبة بین اکتشاب الوالدين ودافعية آبناشهم للانجاز‎ (Y) 
. توجد غلاقة دالة سالبة بين اکنشاب الابناء ودافعيتهم للانجاز‎ (Y) 


(f)‏ الأدوات النفسية : شم استخدام المقاییس النفسية الشالية 





1 - مقياس الثقدیں_ الذ اتی للاکتشاب : 


- ومف المقیاس : آشار ژونج )1965 (Zung,‏ الى انه عند بناء أي مقیساس 
للاکتشاب , فانه كشير! ما يلسم سوال عن الاعر اض المرتبطة بالاضطر اہسسسات 





- We 


الاکتشابية . وئند مر تصمیم مقباس التقدير الذ yal‏ للاکتشاب بخطوتبس‌سن , 
اولاهما : الاستعانة بالمحكات التشخيصية الاكلينيكية من أجل الوصول السى 
الخصائص الاگتشاہیة , وبعد تحديد هذه المحكات يكون الهدف من الخطوة 
الثانية بناء مقيباس‌بحتوي على هذه الاعر اف , ويبتكون المشياسفي صورنسه 
النهائية من عشربن عبارة نفطي الاعر اض المختلفة لاگتشاب . ونم تع ريسب 
هذا المقیاس‌ونفنینه على ieh‏ مصرية (رشادعلي عبد العریز موسى, 
۸ ب ) ۰ 


ب صدق المقیاس ؛ استخدمت dae‏ طرق لایجاد مدق مقپاس السقدیر الذ اشسسسي 
للاکتشاب , فشد استخدم زونج ( (Zung,1965‏ الصدق الاگلينگي في حیسسن 
استخدم رشاعد عبدالعزبز موسى (۱۹۸۹) الصدق الشلازمي ۰ 


ا شبات الدقياس : تم ایجاد الثبات لمقياس الشقدیر الذاتي S‏ ساب 
بطريقة مه امل الفا لکرونباخ على عینات مختلفة (رشادعلي عبد العزیسز 


۰ ) ۱۹۸٩ , موس‎ 


مقباس الإكتئاب للاطفال 





ب وصف المقیاس : قام الباحث الحالي باعداد مقیاس الاگتشاب للأشفال 
و المر اهقين وهو يفطي بعض اعر اض الاگنئاب النفسي اشتقت اساسا من العدید 
من المقاييس النفسية , وهو ینکون في صورته الژوسية من ستین تبسسارة . 
وبعد عرض العبارات على هيئة المحکمیین , و ایجاد الاتساق الد اخلسسسي 
لعبارات المقياس انتهى في صورته الشهاعية الى ثلاثین عبارة . 


- صدق المفياس : تم ابيجاد صدق المحتوى لمفياس | لاکنشاب للاطفسسسسال 
والمر اهقين وذلك بتطبيقه على bigs‏ مكوئة من سٹین مفحوصا ومفحوصة Ye)‏ 
ذکرا و ۳۰ انتی ) من تلامیذ المد ارس الإبتداشية و الاعد ادية ( المتوسسط 
الحسابي لاعمارهم = yoy‏ سنة , و الانخر اف المفياري YTS‏ ) مع مقياس 
القلق الظاهر للاطفال من اعد اد رشاد علس عبد العزیز موس (۱۹۸۷) , فوصل 
معامل الارتباط بین الاجر این VA‏ وهو سامل دال احصاگیا عند مشتسوی 
wel‏ شانيهما ؛ بطريقة آلفا لگرونباخ على عينة مكونة من jor‏ مفحوصا 
ومفحوصة من تلامیذ المد ارس آلابتد ائية والاعدادية ( هلم ٦٦ , SS‏ انشی ) 
eld‏ معامل الفا لگرونباخ ۸۲ر. وهو مصامل دال احصائيا عندمستوی styl‏ 


-yY 





= ۷۸ س 


= شبات المقياس : تم ابیجاد شبات مقیاس الاگتشاب للاطفال و المر اهفيسسسن 
بطريقتين أولاهما : بطريقة اعادة الاختبار على عينة مگونة من سبعیسسن 
مفحوصا من تلامیذ المد ارس الابتد اشيبة و الاعدادية ( 2۰ دکر ! و ۲۰ انشسی) 
بفاصل زمني قدره اسبوعین فوصل معامل الارتباط بین الاجر اعبين NA‏ وصسو 
معامل د ال احصاشیا عند مسئوی ١‏ مر ۰ 


مقباس الدافعية للانجاز للأطفال 





— وصف المقياس : قام فینر بتصميم مقياس الدافهية للانجان للأطفسال 
و المر اهقین ٠‏ وقد اشار کیستینبوم وفيشر ( 1970 (Kestenbaum and Weiner,‏ 
الى ان عبار ات المقيساس اشنقت اساسا من نظرية اتگنسون (1957 (Atkinson,‏ 
للد افعية للانجاز ومن خلال النت‌اقج الامبيريقية الني أمكن الحصول عليها 
من الدر اسات السابقة للتمييز بين المجموعات مرتفعي ومنخفضي الدافعية 
للانجاز . وتم تصميم عبارات المقياس‌في ضوء نوع الأثر (الأمل او الفشل), 
و اتجاه السلوك ( الاقد ام او الاحجام ) وتفضیل نوع المخاطرة (متوسطسة في 
مقابل سهلة او صعبة) وبتگون المقياس‌في صورته الشهائية من عشرين 
عبارة من عبار ات الاخنتیار الجبري . وتم تعریب المفیاس‌وننقنینه علسسی 
عينات مصرية (رشاد علي عبد العزیز موس , ۱۹۸۸) . 


— صدق المقیاس : استخدمت عدة طرق لابجاد صدق مقباس الد افعية للانجسسان 
للأطفال و السر أهقين .فقد استخدم - صدق التگوین ۱۷۵1۵۵۲1970 (Kestenbaum and‏ 
و الصدق التنبوي ) 1970 Weiner ani Kukla,‏ والصدق الماملي )1985 (Moussa,‏ 
و الصدق التجريبي و التگويني (رشاد علي عبد العزين موسی , ۱۹۸۸) . 


سے شبات المقیاس : قام موس ) 1985 Slowly (Moussa,‏ معامل الثبسسسات 
لمقياس الدافعية للانجاز على dane‏ مكونة من Jib pyg‏ وطفلة yj)‏ طفلا 
و of‏ طفلة ) من مذرستین من المد ارس الابتد اكية في مدينة برادف ورد 
بانجلتر t‏ . وباستخد ام معامل ألفا لکرونباخ , وصل معامل الشبات السسی 
sno‏ وهو د ال احصاغیا عند مستوی ۹ مر بالاضافة الى ذلك تم اپیجسس‌اد 
الشبات بطریقتین , اولاهما : بطریقة التجزعة النصفية للمقیاس‌وذلسسك 
بتطبيقه على عينة مكونة من ۱۳۱ من الاطفال والمر اهقین من المسدارس 
الاعد ادیة و الشانویة TA)‏ ذکر و 1۸ اششى ( , فبلغ معامل الثبات بسسد 
التصحبیح ب‌استخد ام معد الة سبپ‌مان ب بر اون الى «AE‏ شانیهما : طريقة 
joel‏ الاختبار وذلك بتطبیق مقیاس الد افعية للانجاز للاطفال و المر اهقيسن 


(+) 





ب ۷۹ - 


على عينة اخرى مكونة من AYT‏ من الاطفال و المر اهشين بفاصل 


زمنسي قدره 
اسبوعیین , فبلغ معامل الشبات ۲بر . , وهو معامل دال احصائیا عند مستوی 
۱رہ ۰ 
عبن البحث : 


تگونت عينة البحث من مجموعتين , حيث تضمنت اولاهما: عينة من الأمهات 
والاباء و ابشاشهم الذكور والاناث موزعة على النحو الشالي : ۲۸ اما 
( المتوسط الحسابي لأعمارهن = ryote‏ سنة , والانحراف المعياري = ارم) , 
و ۲۸ أبا (المتوسط الحسابي لأعمارهم = ۹۲ر۲ع سنا والائحر اف الممياري 
= ۷مر؟ ) , Games‏ من ابناعهم الذكور المکونة من ۲۸ ابنا ( المتوسسسط 
الحسابي لاعمارهم = إارم! سنة , والانحراف المعياري = ۴٣رہ‏ ) . وعينة 
شانیة من الامهات المكونة من ۲۸ أما (المتوسط الحسابي لاعمارهن = ۲۲رءء 
سنة , و الانحر اف المعياري = ۲۲ره ) , و ۲۸ tel‏ (المتوسط الحسابي 
لأعمارهم = 18ر0 سنة , والانحراف المعياري = (WOM‏ ,وعينة من بناتهن 
المكونة من ۲۸ ابنة (المتوسط الحسابي لأعمارهن = هر ۱۲ سن , و الانحر اف 
المعياري = (61d‏ . ومن ثم تكونت العينة الكلية من وه أما (المتوسسط 
الحسابي اعصارهن = ۲ر۲۷ سنة , و pel‏ اف المعيساري = ٦٦ر٣‏ ) , و ٦ہ‏ 
Uf‏ ( المتوسط الحسابي لاعمارهم = ۱۲رعع Baw‏ والانحر اف المعياري = ٤٤ر؛٤),‏ 
و ٥۹‏ أبنا و آبنة ( المتوسط الحسابي لاعمارهم = ور ۱۳ سئة , والائتصسر اف 
المعياري = ۷٦‏ ر) . في حین تکونت العينة الشائية من ٤ء‏ ذكرا (المتوسط 
الحسابي لأعمارهم = ۹٠ر٣٠‏ سنة والانحراف المعياري = ۷۷رہ) , و go‏ انشی 
(المتوسط الحسابي لاعمارهن = [epee‏ سنے والانحراف المعياري = PAE‏ 
ومن شم نگونت العينة الشانية من ۸٩‏ ذكرا واٹثی (المتوسط الحسابسسسي 
لاعمارهم = ۵ءر۱۳ ستة والانحر اف المعياري = الاره ) وقد تم اختیسار عیشات 
البحث من مد ار س‌نبیل الوشاد الاعد Ayal‏ للبنات وزگي مبارك الاعد ادیسسة 


اجر اء ات البحث : 





تم اختیار فصل من الفصول الدراسية للیشات بطريقة عشوائية من مدرسة 
نبیل الوقاد الاعدادية للبشات , وفصل آخر للبنین من مدرسة زكي مبسارك 
الاعدادية للبنیین , حیث طبق عليهما مقياس الاکتشاب للأطفال و المر اهقيسسن 
ومقياس الدافعية للانجاز للأطفال والمر اهقين . وقد تم ارسال شسختیسین 





احد اهما للاب والأخرى للام مع كل تلمیذ وتلميذة من مقياس التقدير الذ اتي 
للاكتشاب حتى يتم تطبيقه عليهما مع خطاب متضمنا الهدف من البحث وشسرح 
واف للتعليمات وكيبفية الاجابة على بنود المفياس. وتگونت bt‏ 
الاولے من ۷۸ ذكرا وانتى ey)‏ ذكرا , ۳۵ انشى ) ووالديهم , و انتتهت الس 
١ه‏ ذکر ! و انشی TA)‏ ذكرا , و ۲۸ انشی ) ووالديهم ۰ بینما علس الجائسب 
الاخر , تم تطبيق مقياس الاكتعاب والدافعية للانجان للأطفال و الس اهقين 
على عينة مکونة من 4م ذكرا و انشی gg)‏ ذكرا , go‏ انثى ) من مد ار س‌نبیل 
الوقاد للبنات وزكي مبارك للبئين . وتم تصحيح الاستجابة على بنسسسود 
مقاييس البحث السختلفة بناء على مفاتيح التصحيح الموضحة في كل كر اسة 
تعليمات خاصة بكل مقیاس (رشاد علي عبد الصزیز موس , ۱۹۸۸ , أ ب ) ۰ 
وأمكن الاستصانة بالأسالبب الاحصائية التالية لمعالجة نتائج البحللك : 


نتاهج البحث : 


TESS 


1 
۲ 
5 


جدول )1( 
معاملات الإرتباط ہین درجات الو الديين على مقباس 
الاكتئاب وبين درجات ابنائهم على مقیاس الاگتشاب 
ومسئوى الدلالة الاحصاعية 





عيئة الاولاد ن د ۲۸ عينة البنات ن = ۲۸ العینف الكلية ن Ove‏ 





العبينسات معامل | مسئوي معامل مسشوى مصامل مستوی 
عدد الارتباط الدلالة عدد الارتباط الدلالة عدد الارتباط الدلالة 





عيئة لإمهات ۲۸ YA spo >Y‏ ره مره 1 ۹ں ەر 


عبنة الأباء YA‏ ويره اہر CRA YA‏ ديه یہ وه ور 








Al =‏ ہہ 


تشير النتائج الموضحة في جدول )1( الى وجود ارتب‌اط موجب ودال بين 
درجات الأمهات على مقیاس التقدير الذ اتي للاكتئاب وبين درجات الأبناء الذكور 
( ر = ۳۷ره , ن = ۲۸ , دالة عند مستوى eyo‏ ) , ودرجات البنات (ر = HA‏ 
ن < ۲۸ ۽ دالے عند مسشوى eo‏ ) ودرجات العينة الكلية من الجنسين ( ر = 
٣۹‏ ر. , ن = OL‏ , دالة عند مستوی ه.ره ) على مقیاس الاکتشاب SLABS‏ 
و المر اهقين . بالاضافة الى وجود ارتباط موجب ود ال بین درجات الابا؛ علسصسسی 
مقياس التقدیر الذاتي للاکتتاب وبين درجات الابناء الذكور (ر = ایر , نے 
YA‏ , دالة عند مستوی eye)‏ ) , ودرجات الہنات (ر = OYA‏ نے ۲۸ , دالة 
عند مستوى geo‏ ) ودرجات العينة الكلية من الجنسين ( ر = NA‏ , ن 2 ۵1 » 
دالة عند مستوی ۵ مر ۰ ) على مقياس الاگتشاب للاطفال و السر اهقین ۰ وندعسم هذه 
النتائج صحة الفرض الاول الذي ينص على وجود ارتباط دال وموجب بين اکتگساب 
الو الدين واكتئاب ابناشهم الذگور و الاناث e‏ 


جدول (Y)‏ 
معاملات الارتباط بين درجات الو الدین على مقیاس 
الاکنشاب وبين درجات ابناكهم على مقياس الد افعیة 
للانجان ومستوى الدلالة الاحصائية 

سوت سس سس سس سس 
عینة الاولاد ن = ۲۸ done‏ البنات ن = yA‏ العينة الكلية ن = ٥٦‏ 
ہہ ہہ سس سس تست سس ...یٹ متس سس 
العینشات معامل مسشوى معامل مستوى معامل مسئوی 
عدد الارتباط الدلالة عدد الارتباط الدلالة عدد الارتباط ‏ الد لالة 


سسس 
done‏ لامهات egte TA‏ غاد YA‏ سوءر. ا SÈ‏ ذه سوإر. مد 
عينة الأباء LAYO 7 SÈ ase yA‏ غاد SÈ spom ot‏ 


te te‏ سم تسس 


توضم النتائج المبينة في جدول (Y)‏ عدم وجود ارتباط دال بین درجسات 
الامهات على مشياس التقدير الذ اي للاکتشاب وبين درجات الابناء الذكور 





= AT = 


) ر = ole‏ ,نع ۲۸ , غير دالة -احصاشیا ) ویین درجات البشات (ر = مءر , 
ن = ۲۸ , غير دالة احصائيا ) , وبين درجات العينة الكلية من الجنسیسن 
( ر = - وار ٠‏ , ن = ١ه‏ , غير دالة احصائيا )على مقیاس الد افعية للانجس از 
للاطفال و المر اهقین . كما لم يوجد ارتباط دال بين درجات الاباء على مقیساس 
التقدیر الذ اتي للاگتشاب وبين درجات الابناء (ر = د ٤ار.‏ , ن 78 , غير 
د الة احصالیا ) , وبین درجات البسنات ( ر = ONT‏ , نے ۲۸ , غير دالسة 
احصائيا ) وبين العينة الكلية من الجنسین ( ر = د هر , ن < 5ه , غير 
دالة احصائيا ) ولم تحقق هذه النتائج محة الفرض الشاني في وجود ارتبسسساط 
د ال وسالبا بين درجات الوالدين على مقياس الاگتشاب ودرجات ابناشهم على 
مقياس الدافعية للانجان . ٠‏ 


ثالثا + نتائج ا1 لفرض التالث : 


جدول (۲) 
معاملات الارتباط ہین درجات الابشاء على مقیساس 
الاکنشاب ودرجاتهم على مقیاس الد افعية لانجاز 
ومسنوی الدلالة الاحصاكية 








العبیضات العدد معامل الارتباط الد لالة الاحصاكية 
عينة الذكور 45 ەر غم .3 
عيشة الاشاث £o‏ ١ار‏ ٴ غ اہ 
العینة الكلبية 44 eet‏ ثم ۰ د 





تبين النتائج في جدول (P)‏ عدم وجود ارتباط بين درجات الذكور ودرجسات 
الاناث ودرجات العينة الكلية من الجنسين على مقیاس الاكتشاب للأطف اال 
والمر اهقين ودرجانهم على مقیاس الدافعية للانجساز ) ر = مره رن = ٤)۴‏ 
فير دالة احصائيا , ر = OND‏ ,ن = هع , غير dbal Oo‏ , ر = "5دنء. , 
ن = ۸٩‏ , غير دالة احصائيا ) , علس الترئیب , ولم توبد هذه النتائج صحسة 
الفرض الثالث في عدم وجود ارتباط دال وسالب بين درجات الابناء على مظیساس 
الاگتشاب للاطفال و المر اهقين ودرجاتهم على مقياس الدافعية للانجاز للاطفسسال 
والمر اهقين . 
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انشهت النت‌اشج الو مم في جدول )1( الى وجود ارتباط دال وموجب بیسسن 
درجا:: الامهات ودرجات الاباء على مقياس التقدیر الذ اتي للاکتشاب وبین درجسات 
آبناشهم الذكور ودرجات بناتهم ودرجات العبنة الكلية للبناء من الچجنسسسسن 
على مقیاس الاكتئاب للاطفال و السر اهقين . وهذا ما ببوکد من صحة الفرش الأول 
من هذا البحث في وجود ارتباط بين لوت الو الدین وبين اکنشاب اينائهم 
وهذا ببتفق مع ما اسفرت عنه نتائج بعض البحوث السابقة مثل در اسات ماپضسر 
٦‏ , ووبب 1984 , وأوارا ۱۹۸۵ , ولیفکویٹس وتبزني ۱۹۸۰ , وفورستروم - 
كوهن وروسنبوم ۱۹۸۲ , ویبستر - ستر اتون ۱۹۸۸ , وسلوتكين واخسرون ۹۸ في 
مود ارتباط د ال وموجب بين اكتكاب الوالدين و اکننشاب ابناشهم . بالاضافيسة 
الى ذلك , بينت النتائج الموضحة في الجدول (T)‏ عدم وجود ارتباط بین درجات 
الامهات ودرجات الابساء على مقیاس التقدير الف اشي للاکتشاب وبين درجات الابناء 
الذگور ودرجات الاناث ودرجات العینة الكلية للابناء من الجنسین على مقياس 
الد افعية للانجاز للاطفال و المراهقين . وهذا ما لم يدعم صحة الغرض الشانسي 
في وجود ارتباط دال وسالب بين درجات الو الدین على مقیاس الاگتشاب ودرجسات 
ابناشهم على مفياس الد افعية للانجاز . كما تبین عدم وجود ارتباط دال بيسن 
درجات الذكور ودرجات الاناث ودرجات العيئة الكلية من الجنسين على مقياس 
الاکتشاب للاطفال و المر اهئين ودرجاتهم على مقباس الد افعية للانجاز (جدول ۰)۳ 
وهذا ما لم بحقق محة الفرض الثالث في وجود ارتباط دال وسالب بین الاکتشساب 
و الد افعية للانجاز . ولا تتفق هذه النتائج مع ناشن در اسات مایشسس ۱۹۸۱ , 
ووبب ۱۹۸ , وأوارا ۱۹۸۵ , ولیفگوبتس ونيزني ۱۹۸۵ , وسنج وكلون ۱۹۸۷ , 
و اندرسون ۱۹۸۷ وغیرها من الدر اسات و البحوث الأخرى التي انشهت الى نتاشسج 
متضاربة في وجود علاقة د الة سالبة او موجبة بین الاکنشاب و الد افعبة للانجاز, 


ویری الباحث الحالي أن نتائج الدراسة الحالية تتسق مع بعض نشتالج 
الدر اسات و البحوث السابقة التي جاءت في التر اث السيگولوجي , كما تتفق مع 
سا ذهب اليه فروید في أن الاسباب الجذريبة للاضطر اب النفسي للطفل ترجع الى 
اضطر اب العلاقة بين الو الدیین و الطفل في حباته الاولی ۰ وربما ینشلاً الاضطر اب 
النفسي من تعرض الو الدین المستمر لبعض الففوط العسبية مثل سوء التفاهسم 
بين الوالدين و النز اع الد اشم بينهما , وغلاء الاسعار وصعوبة مسايرة الدخول 
المادية غير المتكافئة مع الارتفاع المستمر لاسعار السلع التمويئبمة , 
بالاضافة الى عدم توافرها المستمر في اسواق البيع والشراء وما تشقله 





= Af ے‎ 


الوساکل الاعلامية المسموعة والمركية من انساع طبقة الاوزون , و الجفاف 
المتوقع , و انخشاض‌منسوب sho‏ النیل , و المجاعة المتوقعة , و المتقبسیل 
المظلم المنتظر نتيجة ارنفاع الکنافة السکانية , وتلوث الهواء , ومسسر نی 


الایدز , وتوقع احتلال الکرة الارضية من كائشات غير بشريية اتية من مجسر ات 
فضائية اخری وغیرها من ففوط اخری تلعب دور ا! بارز | في اصابة الو السد يس سن 


بالاکتشاب النفسي , وبصا ان الابناء جزء لا يتجزا من و الدیهم فهم ايضا 
gy thy‏ بالففوط المختلفة التي يتش بها و الدیهم ويتم ذلك عن طريق عملية 
الامتصاص الاجتماعي الشي بیقوم بها الابناء . ومن ثم ينعكس اکتشاب الوالديسن 
على الحالة النفسية للابناء ..بالاضافة الى ان الاگتشاب النفسي حالة نفسيسة 
تعوق من اد اء الفرد للعمل , لذا فان اکتشاب الو الدین يعوق من دافعهيسة 
الابناء للانجان , بالرغم من عدم التحقق من هذا خلال نتائج البحث الراهسن , 
كما ان شعور الابناء بالاكتئاب ينعكس Lay!‏ على دافعيتهم للانجاز . 


لذا ينبفي في ضوء نشائج هذا البحث انشاء بعض مگاتب الارشاد النفسي في 
المناطق السكسية المختلفة , لتقديم يد العون والمساعدة لبعض الافراد الذين 
یعانون من الافطر ابات النفسبية , بالاضافة الى تقديم (روشتة ) نفسية لكل فرد 
تحصنه من التعر ف‌للاکتشاب النفسي ٠‏ 





البتکر ودافعيته للإنجاز * 
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یتسم الفرد المبتگر بمجموعة من الخصائص الشخصية المميزة التي تمیسزه 
عن غبيره من الافر اد الصادیین و الشي تساعده في عملبات الابتگار المخٹلفسط , 
لذا كان الاهتمام منذ البداية في مجال الابتكار ‏ منصبا بصورة رئیسيے علسى 
دراسة شخصية المبتگر بهدف الوصول الى فهم دقيق لطببعة ظاهرة giy!‏ 
الابتكاري . وهذا يودي بالضرورة الى تحسين الوساغل في التعرف على من لديهم 
القدرات الابتكارية , و الارثفاع بمستوى القدرة التنبؤية لهذه الوساشسل ٠‏ 
وفضلا عن ذلك , قد تودي المعرفة بهذه الخصائص والسمات الى شنظیم برا مسج 
تربوبة وارشادية من اجل تنميتها بين الافر اد . وقد بيشت نتائج بعس ض 
الدراسات السابقة ان الفرد المبتكر دافصيته للانجاز مرتفعة ويتسنتع 
باتجاهات موجبة نحو الحياة والنشثاطات البومية (80 1د Nabi, 1979; Houtz ٥٥‏ ( 
وبتفق هذا مع طبيعة died‏ المبتكر , لانه con,‏ دائها من الجديد و الاشیسساء 
غير المألوفة فى الوسط المحيط به حنی یصل الیشي: اصيل لم يسبقه اليه احد. 


كمن اهمبية البحث الراهن في مر اعاف الجائب الذي يمور ضلدراسته حیسث 
انه محاولة لدراسة سصات شخصية Simol‏ وعلاقا هذا بالدافعية للائجاز , لذا 
تعد اهمية البحث كبيرة , سواء من الناحية الاكاديمية أو من الناحیسسة 
التطبيقية . فمن الناحية الاگاديمية بلاحظ من يراجع البحوث السابقة في 
البيئة العربية في مجال الإبتكار انها رگزت على دراسة قدرات التفکیسس. 





= وها 


الابتكاري في علاتدیا بالتو احي التالية ؛ الاتجاهات الوالدية ( سيد صبحسسي 
۵ , صاعب احمد ابر اهیم ۱۹۷۸ , عبد الحليم السيد ۱۹۱۲ , علي محمد الدیسب 
۸۱ , محمد الطحان ۱۹۷۷ , محمد السعيك عبد الحليم ۱۹۷۷ ) وگل من الانجساز 
ومستوی الطصوح ( ابراهيم محمد نور الهادي ۱۹۸۱ سهیر كامل ۱۹۷۷ صابصسر 
عبد المولى (IYA‏ , وسمات الشخصية ( احمد شعبان Sebe‏ ۱۹۸۱ , حسن احمد عیسی 
۷ , تبد الجليم السید ۱۹۷ , عبد العزين السید ۱۹۷۸ ), والفروق بیسسمن 
الجنسین (ناهد رمزي |۱۹۷ ) , والعمر ( محيى الدین حسين ۱۹۷۵ ) , والمشكلات 
النفسية (حسين الدريني ۱۹۲۳) , و القیم الشخصية والاجتصاعية ( حمدي مصسروس 
۰ , عبد الرحمن مصليحي ۱۹۸۲ , نبیسه اسماعيل _۱۹۷) , ومفهوم الذ ات (رجسب 
الشافعي ۱۹۸۰) , وسلوك حل المشكلة (صالح عطية ۱۹۸۰) , و الشحصیل الدر اي 
(حمدي محروس (VAAS‏ ء 


نظر ۱ لندرة البحوث والدراسات التی تناولت متغیر سسات شخصبية المبك 
و ر والدر r‏ ولت متغیر 


وعلاقته بستفیر الدافعية للانجاز بطريقة مباشرة سواء في التر اث النفسسسي 
العربي او في التر ات النفسي الفربي فقد تصدى البحث الحالي لدراسة هذيسن 
الستفیبرین ٠‏ 

أما الاشمية التطبيقية للبحث فتتلخص‌في ان الفرد الذي پشسم بسمسات 
شخصية المبتكر لديه القدرة على shed!‏ في شتى المجالات , اذ يستطيهيع في 
حالات كشيرة بانجازاته أن يطور الواقع المحيط به , ومجتمعنا في الوئشست 


الر اهن في اشد الحاجة الى تلك الزمرة من المبتگرین المنجزین لمعو اجه 
مشكلاتنا الاقتصادية ولدفع عجلة الانتاج ` 


SSSI 


يهدف البحث الحالي الى دراسة سمات شخصية المبتگر والدافصية للانجساز 
على مجموعة من طلبهة وطالبات الجامعة a‏ 


التحديد الاجر ائي لمصطلحات البحك 2 


(۱) سمات_الشخص المبانكر : 


ببلصد بالفرد المبتگر بأنه (ذكي , مرن , مستقل , طموح , انطو اشي, 
انبساطي , تلقاشی , متحرر , حساس, عدواني , nel‏ , يمبيل الى السيطرة 





= قم‎ OW 


والمخاطرة , والى ESN‏ والدعابة , وتحمل الفموض, وذو طلاقة لفظية , 
وقادر على حل المشكلات , و الشبات الانفمالي , الاكشار من التأمل, 
والرفض للتقاليد , وقلق , ومتعدد المیول , وذو میول انثوية ,او ذکریة 
ويميل الى القيسادة ) . 


(۲) الدافعية للانجاز_: 


يقصد بالد افعية للانجان ( قدرة الفرد على تحقيق الاشياء التي يرى 
الاخرون انها معبة والسيطرة على البيكة الفيزيقية والاجتماعیة , التحكم 
في الافكار وحسن تناولها وتنظیمها , سرعة الأداء الاستقلالية, التغلب على 
المشبات , وبلوغ المعابير الامتنیاز , التفوق على الذات , مشافسة 
الاخرين و التضوق عليهم , و الامنز از بالذات وتقديرها بالممارسة الناجحة 
للقدرة ) ( محمود عبد القادر , ۱۹۷۷ › ص: ۱۰ ) ۰ 


يتحدد هذا البحث بالعینة المستخدمة الموّلفة من ماعتيمن طلبة وطالبات 
كليني التربية والدراسات الانسانیة بجامعة الأزهر , كما يتحدد هذا البحسث 
أيضا بالمتفیر ات المقاسة بالاختبسارات المستخدمة ء 





شمثل فضیغة اکتشاف الشخصبة الابتكارية التي يقوم بدراستها الکثیس من 
علماء النفس واحدة من أهم القضايا السيكولوجية . ويعتمد حل هذه القضيسة 
سواء في بلادنا او في الخارج بصفة اساسية على وضع اختبارات ابتكارية تظھر 
القدر ات المرتبطة بحل مسائل الابداع ومع ذلك پمکن افتر اش ان الانجسسساز ات 
الابتگارية لا تتحدد بقدر ات الابداع الذهنية وحدها ولکن تعنمد ایشا على 
مجموعة متكاملة من سمات الشخصية ٠‏ 


وربسا كانت هناك اسبابا تدفع الب‌احئین الى الاهتمام بدر اسة الشخصية 


الابتکاریة , ولعل من gf‏ اغل هذه الأسباب التي قررها عبد السلام عبد الغة ار 





(عبد السلام عبد الغفان , ۱۹۷۷ , ص: (YIN‏ هو ( ... ادراك المهتمين بهسسذه 
الظاهرة ان الانتاج الابتكاري أمر لا يتوفف فقط على عملية التفكير الابتكاري, 
فنحن بصدد ظاهرة متعددة الجو انب ينتج عنها تقديم ناتج بختلف عما هو معروف 
لدى الناس) ۰ ويوّكد عبدالغفار gh‏ تقديم الجديد عمل لا يتوقف فقط على نوع 
معین من التفکیر , بل یحتاج الى اسلوب معين في الاذر اك والحساسية , و السی 
عمل ole‏ وشاق ومستمر والى اسلوب معين في التعبير , ومثل هذا العمسسل لإ 
پستطیح ان بشوم به الفرد دون ان تشو افر في شخصيته خصائص معينة . 


وربما تساعدنا الدراسات و البحوث السابقة في مجال الابتكار على كشسسف 
الملامح الركئيسية لشخصية الفرد المبتكر , حبث ائه بتمین بانه ذكي , و اکشر 
ميلا الى السيطرة و المخاطرة , و اکشر حساسية وتحکما في الارادة , والميل الى 
التحرر , و الاکتضاء الذاني ( 1955 ٠ (Cattell and Drevdahl,‏ وتوص سل 
ماکینون ( 1962 Mackinnon,‏ ) الى وجود علاقة موجبة بين الابتكار وکسل من 
الاستقلال , والمروئة العقلية , والحساسية للقيم الجمالية , والاصالة . 


وتوصل تور انس ( 1963 (Torrance,‏ الى أن المبتگر یمیل الى السيطرة 


والاعتماد على النفس , وتكوين علاقات مع الآخرین , وذو طلاقة لفظية , و اکنسر 
قدرة على الوصول الى حلول لما يواجهه من مشکلات ولديه افكار فريسة وفیسسر 
مألوفة ولكنها ذات قيمة وفائدة , وهو ذو مستوى طموح مرتفع وسريع النكتة . 
ویتفق كائل ( 1963 (Cattell,‏ مع نتائعج البحوث السابقة بأن المستگسسر 
يتمين بارنضاع مستوى RESO‏ , والسيطرة , ورفض التقاليد , والشبسسسسات 
الانفعالي , والاکشار في التأمل , والقلق , والانطواء . والنتائج التي توصل 
اليها بارون ( ۰ 1968 Barron,‏ ) فالمبتکر یعطي اهمية كبيرة للنشساط 
العقلي , والاستقلال , وبستمنع بمستوى مرتفح من الطلاقة اللفظية , ويقبل على 
انوا متعددة من الفنون , ومهتم بالقضایا الفلسفية المختلفة , وذو مستسوى 
ppob‏ مرتفع , ومتعدد الميول , ویتحرر في تفكيره وفيما بنادي به من اراء , 
وقلق , ومرن , واشطوائي , واقل قدرة على ضبط النفس , وذو ميول انئوية اذا 
كان ذكرا او میول ذكرية اذا كانت انشی . 


كما بينك نشاشج دراسة ايسمان ( 1969 Eisenman,‏ ( بان المبتکسر 
یشمیز بأنه : ذكي , اجتصاعي يمكن معاشرته بسهولة , كما انه اكش اعتصادا 
على نفسه في امد ار الحگم . وقد بيست دراسة كل من هال وماگیشسسسون 
(Hall & Mackinnon, 1969 )‏ وجود علاقة موجية بين الابتكار وكل من الاشوشة , 
والسرونة , وتقبل الذ ات لدى عينة من المبتكرين الذكور . ولعل اهم ما 





ہتمیز به المتبگر في الدر اسة التي قام بها عبد الففار (۱۹۷۷) هو المروئسة 
والا تقلال , والاكتفاء بالىذ ات , والانطواء عند قيامه بعمل , وفي نفس الوست 


وند ہینت در اسات اخرى السمات الشخصية التي تمیز المبنگر عن فيره مشل 
المیل الى الانطواء والعزلة ) 1977 Chauhan,‏ ) , ذكي , اجتماعي , اقل 
توثرا , وقوي في عاطفة الذات ( 1977 Mallappa & Upadhyaya,‏ ) , الميسل 
الى التأمل ) 1978 Forisha,‏ ) , تحمل الفموض (Petersen et.al.,1978)‏ , 
المیل الى ales‏ اشباء جديدة , العمل بمفرده , واستطلاع العالم المحيط به 
Torrance and Mourad, 1978 ١‏ ) اكثر دافعية للانجان a‏ ويومن بقيم نظرية 
خاصة ( 1978 Kumar,‏ ( , مکتفیا ذاتبيا , لديه بعض سمات الانوثة , موکسد ا 
ast bu‏ , اشر تقبلا لذانه , التعقید ,اكش دافعية للان‌جان , پبحسسسسست غن 
ان‌جان ات جديدة , ولدبه اتجاهات موجبة نحو الحياة و النشاطات اليوميسسة 
è Nabi, 1979 )‏ اکثر تقديرا لذاته , منجزا در اسیا , يميل الى Sam‏ 
المشكلات ( 1980 Hourz et.al.,‏ ) , يميل الى الدعابة وتبادل النگسسسست 
(Ziv, 1980, Bleedorn,1982)‏ , عدواني , اكثر (Gopal et.al.1980) Sebb‏ 
انبساطي ويميل الس العمل المتواصل دون كلل , و السبطرة ( Chadha and Sen,‏ 
( 1981 ) , سميل الى القبادة ) 1982 Fu et.al.,‏ ) , مکتفیا ذ انیا , 
مستقل , حر( 1982 Rejsking,‏ ), مرن ( 1982 Roweton,‏ ) , مشفتح للحياة , 
متعاون, سريع التکلم , ناضج انفصالیبا ,مرن تلقائي )1982 «(Agarwal & Bohra,‏ 
ویجمع في ذ اننه بين مكونات الانوثة والذكورة ( 3 Cattell,‏ ) ۰ 


وبالنظر الى ما سبق في وصف خصاكص المبتكر , نجد ان المبتكر كما اسار 
عبد السلام عبد الففار (۱۹۷۷) لديه القدرة عل ىالجمع ہین خصاشص شخصية متضادة , 
وبالرفم من ذلك قادر على التعامل معها , ولعل في هذا ما يعبر عن المرونة 
التي تعتبر من اهم ما لميز بها شخصية المبتگر ٠‏ 
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5 
تمخض العمل الكلاسيكي الذي ام به مور اي ( 1938 Murray,‏ ) عن فشسج 

طرق جديدة لدراسة الجاشب الدافعي في الشخصية , وتضمن هذا العمل اول بت 
استخدم فيه تكنبيك تفهم الموضوع , وكان نشاكبه تحذید بعض الحاجات النفسية 
ومنها الحاجة الی‌الانجاز . ويرى مور اي )167 P,‏ ) ان الحاجة الى الانجاز تتضح 
من خلال سمي الافر اد الى القيام بالاعصال الصعبة , وبر اعته في تضاول وتنظيم 





Wo‏ مہ 


الافكار والاشياء المادية مع انجاز ذلك بسرعة ويطريقة مستقلة بقدر الامكان , 
وقدرة الفرد على التغلب على ما يصادفه من عقبات ووصوله الى مستوى مرتفسع 
في جانب او مجال معين في الحياة , وتفوق الفرد على ذ انله ومنافسته للاخريسن 
والتفوق عليهم , وازدياد تقدیر الفرد لذاته من خلال الممارسة التاجحة لما 
لديه من قدرات وامكائات . ولقد اقتفی ماکلپللاند وآخرون ) McClelland et.‏ 
al., 1953)‏ ) خطى مور اي لاستكمال الشوط الى اقصى مداه , لذا اع دوا صورة 
جماعية لاختبار peas‏ الموضوع , وحاولو! فیاس‌مضمون الخيالات في قصص تفهسم 
الموضوع التي بروبها المفحوصفي مو اقف مختلفة عديدة , حيث يمكن خلق دو افع 
مختلفة هثل الجوع , الجنس , العدوان , الخوف , التواد , القوة , والانجاز 
, وعن طريق الجمع ہین الطرق التجريبية وطرق الملاحظة الميدائية توصل 
ماكليللاند وزملاوه الى تصورات خلاقة للدافصية . كما حققوا كذلك شوعاسا من 
التقتین لمنهج تحليل المضمون لقصص pid‏ الموضوع , الذي طور الى الحد الذي 
يمكن معالجته بالحاسب الإلي . ومن المعالم المميزة ایشا لدراسة الد افعية 
في تركيزها على متغير د افعي واحد وهو الدافع الى الانجان , ویرجع الفضل في 
ذلك الى اشكنسون ( 1957 Ackinson,‏ ) الذي عزل هذه الحاجة عن اصلها ہ 
وهي الحاجة الى التفوق كما اشار الى ذلك مور اي - واعتبرها تكوينا قائكما 
بذاته وافترض أن هذا التکوین احادي البعد. واوضح اتکنسون ان نائج دافسع 
الانجاز عبارة عن استعداد شابت نسبيا عند الفرد (الدافع للنجاح مطروحا منه 
الد افع لتجنب الفشل متفاعلا مع احتمالات النجاح او الفشل بالاضافة الى قيمة 
الحافز الخارجي للنجاح والفشل ) . أي أن الدافع الى الانجاز يتكون من شقین 


الأول ؛ هو استعد اد شابت نسبیا عند الفرد لا يكاد بتفیر عبر المواقسف 
المختلفة (الدافع للشجاح م الدافع لتجنب الفشل ) . 


Ll‏ الشق_الشانی : فهو خا صباحتمالات النجاح او الفشل , وجاذبيبلة 
الحافز الخارجي الموجب للنجاح او قيمة الحافن السالب للفشل . ويعني هذا 
ان الفرد يميل للاقدام على انجان النجاح او تجنب الفشل من خلال النشاط سات 


المتر ابطة للانجاز وهذا التنبوٌ يحدده التفاعل بين مگونات اساسبة هن : 
استعداد او دافع شابت نسببا لبلوغ النجاح , احتمالات او توقع النجاح , 
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الدراسات و البحوث السابظة : 


هناك ندرة في البحوث والدراسات التي تناولت سمات شخصية المبتك ا سس 
والد افعية للانجاز بطريقة مباشرة , فقد انتهت phas‏ النشاشج الي ان 





- av -= 


الدافصية للانجاز dow‏ من سمات الفرد المبتكر . وفضلا عن ذلك , يوجد قلیل من 
الب‌حوث تشاولت العلاقة بين مكونات الابتكار و الد افعية للانجاز . فمشلا : نام 
هالبن واخرون ( 1983 Halpin et.al.,‏ ) بالكشف عن العلاقة بين مكون سات 
التفكبر الايتكاري وبين الذكاء وتقدير المدرسين للخصائص الشخصية التالية : 
التوافق لكف البصر , التقبل الاجتماعي , الاستقلال , الاعشماد , المسايرة , 
التصلب , حب الاستطلاع , والاشجانز الاكاديمي على مجموعة من الاطفال المكفوفين. 
وتکونت عينة الدراسة من ۸۲ طفلا كفيفا تر اوحت اعمارهم من ٦‏ الى ۱۲ سئلة , 
وطبق عليهم اختبارات تور انس للتفكير الابتكاري (الصورة اللفظية ) ومقیسساس 
هايس (بيكبة الذگا۶) ومقباس‌وکسلس ۰ وقد انتهت النتائج الى وجود علاقسسة 
دالة وموجبة بین المرونة والنجاح الدراسي والذكاء , وايضا الس وجود ملاقة 
موجبة بین حب الاستطلاع ومگونات التفكير الابتكاري والذكاء ۰ 


وتهدف الدراسة التي قام بها فروست ( 1976 Frost,‏ ) الس التعرف علسسى 
تأثير الاحساط على التفکیر الابتكاري لدى مجموعة من ۱۲ ذكرا و ۱۲ انش من 
تلامیذ المف الخامس الدراسي , وطبق عليهم فردبا مرتين تحت موقفين مختلفين: 


الموقف الأول : تحت ظروف احباطية , و الموقف الشاني : تحت ظروف غیسسر 
احباطية , لتتحديد ما اذا كان السوقف الاحباطي باعطاء انجاز السمفحوصمطلبسا 
مألوفا Gag,‏ انجازه في مقابل مكافأة سواء قام بانجازه او لم ينجزه . وففلا 
عن ذلك , تم تطببق اختبار ات الطلاقة, المرونة , الاصالة , التفمیسسلات 
(النماذج المصورة ) . وقد اوضحث النتائج ان المفحوصین بحصلون على درجسسات 
مرتفعة تحت الموقف الاحباطي في كل مكونات الابتكار ما عدا الاصالة , وتبين 
ايضا ان الاناث يتفوقن على الذگور في التفصیلات ٠‏ 


وقام سن وكومار ( 1970 Sen and Kumar,‏ ) بدراسة التحلیل العاملي 


للابتکار والسعة العقلية و الانجاز بين طلاب المدارس الثائوية وقد بلسسور 
الباحثان فرض الدراسة على النحو التالي ۽ توجد علاقة موجبة بين مگونسات 


التفكير الابننكاري (الطلاقة و المرونة , والاصالة ) وكل من المتفیر ات الاتية : 
السعة العقلية , التحصيل الدراسي , والحاجة الىالانجاز .ولتحقيق هذا تم 
تطبيق مصفوفة رافن لقياس الذكاء وقيم الانجان , ومقیاس القلق التحصيلسي , 
و المقیاس اللفظي لفياس التفكير الابتكاري على عينة مكونة من ۱۲۰ طالبسا في 
الصف العاشر الدراسي . وبعد الحصول على المصفوفة الارتباطية لمتفیسسسر ات 
البحث , اجری الت‌حلیل العاملي بطريقة المكونات الاساسية باستخد ام تدویسسر 
الفاريماكس الذي اسفر عن غاملین هما + الامكائبة المبتگرة , والائجهان 
المعرفي . ومن شم انتهت الدر اسات المذكورة سالفا الى وجود علائة موجبة 
ودالة بین الابتگار والدافعية للانجاز ٠‏ 





کک کے 


دج دم ممه 


(1) 


(Y) 


(٢) 





بناء على ما سبق يحاول البحث الحالی التحقق من الفروض التالية وس 
توجد فروق د الغ ہین الاشر اد موتفعي الدرجات غلی قائمة سمات شخصيسسسة 
المبتكر و الافر اد متوسطي الدرجات على ائمة سمات شخصية المبتكي في 
درجات استخبار الد افمية للانجان لصالح الافر اد مرتفعي الدرجات علس سسى 
فساكمة سمات شخصية الببٹگر . 


توجد فروق د الة بین الافراد مرتفعي الدرجات على قائمة سات شخصیسسسة 
المبئكن و الافر اد منخفضي الدرجات على قاكمة سمات شخصية المبتكر في 
درجات استخبار الد افعية للانجاز لصالح الافرإد مرتفعي الدرجات علسسسی 
قاشمة سمات شخصية المبتكر . 


توجد فروق دالة بین الافر اد متوسطي الدرجات على قائمة سمات شخصصسة 
المبتگر والافر اد منخفضي الدرجات على قائمة سصات شخصيية المبتکسسر في 


درجات استخبار الدافعية للانجاز لصالح الافر اد متوسطي الدرجات على 
شائمة سمات شخصية المبتگر . 


ہے ہے ہے سے 





)}( وک أدوات الہحث : 


الناشة نات Re‏ 








وصف القائمة ٠‏ بتمیز الفرد المبتگر بعديد من الخصاغص النفسية , منها 


ما هو موضع GLASI‏ عام بین الباحثين , ومنها ما يتفق عليه البعض , ومنها 
ما یلهر فیه الشنا قض و الاختلاف , ومن شم تهدف قاتمة السمات الشخطصيهية 
المبتكرة الى اکنشاف الافر اد المبتگرین ۰ وقد قام حسین الدربنسي (۱۹۷۳) في 
دراسته للماجستیر بترجمة قاكمة السمات للشخمية المبتكرة سني اعدھا سید 


خير الله في رسالته للدكتثوراة عام ۱۹٦١۳‏ بجامعة مپتشجن بالولابات المتدحطدة 
الادريكية و اضاف البها بعض الوحدات ۰ وشتکون القائمة من ۲۷ عبارة تفطسي 
صفات یتصف بها الشرد المبتكر و انماط سلوكية بسلتها الشرد المبتگر . 





~0 


الخصائص السيكومترية للقائمة : 





أسكن حساب شبات قاشمة سمات شخمية المبتكر بطريقة اعادة التطبیق على 
مائة طالب من تلامیذ المرحلة الشانوية , حيث تئر اوحث اعمارهم ما بين 1۵ الس 
۱۸ سنة Aulad ٠‏ مصامل التبات للقائمة ہین التطبیقیین ۸۳ر . وهو دال احصائیسا 
عند مستوی oye)‏ وبالاضافة الس ذلك استخدم سدق المحكمين كمحك ابجساد صدق 
قاكمة سمات شخصية المبتگر ۰ و استخدمت في الہحث الحالسي هذه القائيمسة دون 
تعديل صياغة أية عبارة من العبارات , حبث الضح ان صياغة العبسسارات وان 
كانت تتناسب مع تلامیذ المرحلة الشانوية , الا انها ايضا تتلاكم مع عیشسة 
البحث الحالي من طلبة الجامعة . وتم تطبيق قائمة سسات شخصية المبتگر علسى 
عینة قو اسها سنبن طالبا وطالبة (۳۰ طالبا و ۲۰ طالبة ) من كليتي التربية 
والدراسات الانسائية بجامعة الازص بحساب ثبات القالمة بطريقة النجزشسة 
النصفية , فوصل معامل الارتباط بببن النصفين بعد استخد ام مصادلة التصحیسسح 
سبیرمان ل بر اون الى ٦م‏ ر. , وهو معامل دال احصاٹہا عند مستسسسوى ١١ر‏ 
وبالاضافة الى ذلك , تم تطبیق مقباس الاصالة من اعد اد مديحة منصور سليم 
(۱۹۸۷) على عینة الثبات السابثة لایجاد صدق البناء للقائمة , فوصل معاسل 
الارتباط بینهما الى ۷ار وهو معامل دال احصاشیا عند مستوی ۱+ر» ومن ثم 
يتضح من النتالج المذگورة سلفا ان فائعمة سمات شخصية المبتگر تتمتع بخصاشص 


ب ل استخبار الد افعية للانجان_: 


p وصف_الاستخبار‎ 


قام هرمائس ( 1970 Hermans,‏ ) بحص جميع المظاهر المتعلقة بتكويسن 
الد افعية للانجاز بعيدا عن نظرية اتكنسون , وانتقى منها الأكثر شيوعا على 
اساس‌ما اكدته البحوث السابقة وهي + مستوى الطموح , السلوك المرتبط بقبول 
المخاطرة , الحر اك الاجتماعي , المشابرة , نوتر العمل , ادراك الزمسسن e‏ 
التوجه نحو المستقبل , اختيار الرفيق , سارك التعرف , وسلوك الانجسس‌ساز ٠‏ 
ویتگون الاستخبار في صورته النهائية من yq‏ عبارة متعددة الاختیار , وتسسسسم 
شرجمنه ونقنینه على عينة مصریة (رشاد علي عبد العزبزسوس وملاح الدین ابسو 
ناهية , ۱۹۸۸ ) ۰ 


"e 





= ت 





في دراسة حديشة , تم حساب شبات استخبار الدافصية للانجاز على عينسة من 
طلاب الجامعة فتراوح معامل الثبات بطريقة اعادة الاختسار صا بییسسسن ور 
AT‏ , وشي معاملات د ال احصاشیا . وبالاضافة الى ذلك , شم ايجل اد صدق 
التگوبن للاستخبار وذلك بتطبيقه مع مفياس التوجه نحو الانجان من اعسسد اد 
ايزئك وويلسن فوصلت معاملات الارتباط بينهما ما بین ۷۸ر۰ و میں , وهي ايشا 
معاملات دالة احصاشیا(رشاٹ علي عبد العزیز موس وصلاح الدين ابو شاهيسة, 
4 ۰ وفي البحث الحالي , شم ایجاد معامل الشبات بطرييقة النتجزشسسسےة 
النصفية لاستخبار الد افعبة للانجاز وذلك بتطبيقه على عيئة مكونة من ستيسن 
طالبا وطالبة من کلیتي التربية و الدر اسات الإنسائية بجامعة الازشر فبلسسغ 
معامل الارتباط بعد التصحيح باستخد ام معادلة سبيرمان ب بر اون الى OAT‏ وهر 
معامل د ال احصائيا عند مستوی eye}‏ و ایضا , تم ایجاد صدق تكوين الاستخبسار 
وذلك مع تطبيقه مع مقياس التوجه نحو الانجسان ( 1975 Eysenck & Wilson,‏ ( 
على Lott‏ السابقة , فوصل معامل الارتباط بیپنهما الى YA‏ وهو معصامل دال 
احصائيا عند مستئوی إءر. ومن شم بتضح من السشاشم السابقة لاستخبار الد افعبة 
للانجاز على تمتمعه بخصائص سيكومترية مرضية . 
(Y)‏ عبنة البحث : 





شکونت عبشة البحث الحالي من ۱۲۰ طالبا وطالبة Yo)‏ طظطالببا و qe‏ 
طالبة ) من كليتي التربية و الدر اسات الانسانیة بجامعة الأزه ر من 
الفرقنین الشانية والشالثة في التخصصات التالية : الكيمياء , الطبیبعفا, 
و الریافیاث , وعلم النفس , وقد تر اوحت اعمار العينة الكلية من ۲۱ الس 
۳ سنة , بمتوط حسايي قدره !در ۲۲ daw‏ و اذحر اف معياري قدره VOTO‏ 


: اجر اء ات البحث‎ (Y), 


تم تطبيق فاشمة سمات شخصية المبتكر واستخبار الدافعية للامجان على 
مجموعة مكوئة من مائتي طالب وطالبة من كليتي التربية و الدر اسسسسسات 
الانسانية بجامعة الأزهر . وبعد تطبيق الاختبارات النفسية المذكورة , تم 
تصحيح Gath‏ شخصية المبتكر بشاء على مفتاح التصحيم الذي اشار اليه 
حسين الدريشي (۱۹۷۲) و ایضا للم تصحببح استخبار الد افعیة للانجاز بنساء 
وصلاح الدين ابو ناهية, ۱۹۸۷) . تم تقسیم افر اد العينة من الجنسین الى 





= ۹۷ ب 


خماسيات بناء على درجاتهم على قائمة سمات شخصية المبتكر , وتم اختيار 
الخميس الاول و الذي یمشل الافر اد مرتفعي الدرجات على قائمة سمات شخصية 
المبتكر , والخميس الاوسط ويمشل الافراد مشوسلي الدرجات على قائمة سمات 
شخصية المبتكر , والخميس الادنی ويمثل الافر اد منخفضي الدرجات علسسی 
قاسة شخصية المبتكر حتى تكون الفروق ااحصائية بین هذه المجموعسات 
المختلفة واضحة . وتم استخدام الاساليب الاحصائية الثالية : معاسسسل 
الارتباط , المتوسط الحسابي , الانحر اف المعياري , اختبار (ت) لايجساد 
الفروق بين المجموعات في درجات استخبار الدافعية للائجان . 


سادسا ۽ شاج البحث ٠‏ 





: نتائج الفرض الأول‎ )١( 


جدول )١(‏ 
الستوسطات الحسابية و الانحر افاث المعيارية وقيمة (ت) 
لمتو, و الانحر رية و ) 
بین مرتفعي ومتوسطي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكر 
في درجات استخبار الد افعية للانجاز 





سمات شخصية المبتكر سمات شخصية المبتكر قيمة الدلالة 








العینة ن مم e o ê‏ 3 (ث) الاحصاشیة 
الذكور You ٦۸ر۸م t WU ۱۱۲۷ Ts‏ ( ا۸٣‏ ١١ر‏ 
الانساث ۳۰ ر۱۰۸ ۸دره ۰ Wore‏ 1را YANO‏ ادن 
الكلية ہی هلار١١! Wo‏ م ع٥ر ٦۷‏ ر هرا wl‏ 

يتفح من جدول (۱) ان المتوسطات الحسابية لعینات الذكور و الانسسساث 

والكلية مرتفعي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكر (۱۱۲۷ ۰ ۱۰۸۸ء 


۵ ۱۱۰) اگبر من المتوسطات الحسابية لعبنات الذكور والاناث والكلية متوسطو 
الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتكسر Ugh)‏ , ٢٢ر٦٦‏ , ددرا" ) في 





= .۹۸ اسم 


استخبار الدافعية للانجاز , ويحساب الفروق ہین المتوسطات الحسابية , بلفست 
قیمة (ت) على التوالي كما بلسي : YAO , TALIS‏ , ء۶هراع , وهي قيم دالسة 
عند مستوى وهر لصالح الافر اد مرتفعي الدرجات الذبین يحصلون على درجسسات 
مرتفعة في قاشمة سمات شخصيية المبتگر يحصلون ایضا على درجات مرتفصة في 
استخبار الدافعية للانجان , وهذا انما يدل على ان المبتكر اكش د افعیسسا 
للانجان . 


(r)‏ نتا 





جدول (۲) 
المتوسطات الحسابية و الادحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
بين مرتفعي ومنخفضي السدرجات على تاشمة سمات شخصية المبنگر 
في درجات استخبار الد افعية للاتجاز 








المتفیر ات . مر pS‏ ل و 
سمات شخصيبة المبندگر سصات شخصية المبنگر قيمسة الدلالة 
العينة f ù é P ù‏ 3 (ت) الاحصائشية 
الذكور ESTA fome ۰ Wy ۲ T.‏ ۱۲ر ۵۹ J)‏ 
الانساث ۲۰ ۱۰۸۸ ۸دره ۰ ۲۱۵۹۰ À ۷۲۵۹۰ YAY‏ 
الكلية م هلاره١! AMANO IEA YPMA E Wro‏ ادر 


رے ا لل m e‏ 


يشير جدول (۲) الى ان المتوسطات الحسابية لعينات الذكور و الاسسسساث 
والكلية مرتفعي الدرجات على قاشمة سمات شخصية المبتکسر NYY)‏ ۸ر۸١٠‏ , 


٥ر‏ ۱۱۰) اکبر من المتوسطات الحسابية لفیشضات الذکور والاناث والكلية منخفضي 
الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتگر (ه۸ر۳۵ , ۹۰ر۲۱, ۸بر۳۳) في استخبار 
الد افعية للانجاز , وبحساب الفروق بین المتوسطات الحسابية بلغت قيمة (ت) 
على التوالي كما يلي : AAYO , ۷۲ر۹٤ , OMIT‏ , وفي قيم دالة عند مستصوی 
مر لصالح الافر of‏ مرتفعي الدرجات على قائمة سمسات شخصية المبتگر . وننتسحق 
هذه النتائج مج نتشائج الفررف الاول في ان الافر اد الذين یحصلون على درجسسات 
مرتفعة في قاكمة سسات شخصيے المبتكر يحصلون ايضا علس درجات مرتقهسة في 
اسشخبار الد افعية للانجاز ,وهذا يدعم ایضا ان المبشكر أكثر د افعية للانجازء 





جدول (۲) 
المتوسطات الحسابية و الانحر افات المهيارية وقيمة (ت) 
بین متوسطي ومنخفضي الدرجات على فائمة سمات شخصية المبتکر 
في درجات استخبار الداففعية للانجاز 





اللمتضير ات متوسط ل سو فلكقفش سس سيسق 
سمات شخصية المبتكر سمات شخصية المبتكر قيمة الدلالة 
Eigil‏ ن ۴ E t Ù È‏ (ت) الاحصائية 





الذكور ۰ مرها ۱۳ز۷ ۰ ٣٢‏ مرها TRA A‏ ار 


E Fedo PT ie + Y Voto Ye الاشساث‎ 
ory Vf) EJEA TIAA fe WIT Wao 1۰ الكلية‎ 


جم م سبي 


نبين النتائج الموضحة في جدول (۳) ان المتوسطات الحسابية لعينسسسات 
الذكور والاناث والكلية مننوسطي الدرجات على قائمة سمات شخصية المبتکسر 
WA Ao)‏ « ۵را » مدرلا" ) اكبر من المتوسطات الحسابية لعينات الڈگسسسور 


والاناث والكلية منخفضي الدرجات على قاشمة سمات شخصية المبتكسر (۸۵ی۲۵ e‏ 
۹۰ر (HAA‏ فس استخبار اللد افعية للانجان , وبحساب الفروق بن 


المتوسطات الحسابية بلغت قيمة (ت) على التوالي كما يلي : ۰۹ر٤۲‏ , ۲۰۵۹۵ 
۶۱ ۷ وهي شيم دالة عند مستوى ار لصالح الافر اد متوسطي الدرجات على 
قاعمة سمات شخصية المبتگر ۰ وتتسق هذه النتائج ايضا مع نتائج الفرضين 
الاول و الشاني فی ان الافر اد الذين يحصلون على درجات مرتفعة في قاشمة شخصية 
المبتگر ease‏ اقا على درجات مرتفعة في استخبار الدافعية للانجساز ٠‏ 
ونتوکد هذه النتائج على ان المبتكر اکثر دافعية للانجاز ٠‏ 


ett tty‏ ہت 





انتهت النتائج الموضحة في جدول ( ۱ , ۲ , ۲ ) الى ان الافر اد الڈیسر 
درجات مرتفعة فی استخبار الدافعية للانجاز , وهذا یتفق مع بعض نتائج 





m for ے‎ 


الدراسات السابقة التي انشهت الى ان المبتكر اكثر قدرة على الوصول السسسى 
حلول ما يواجهه من مشكلات (تور اسی , 1909) و اگثر اهتماما بالنشاط العقلي 
(بارون , (IATA‏ والميل الى تعلم اشياء جديدة واستطلاع الصالم المحيسسسسط 
(تورانس ومر اد , ۱۹۷۸) واكثر دافصبة للانجاز (كومار , ۱۹۷۸ , شابي , ۱۹۷۹) 
ومنجزا دراسيا (ھوشز وآخرون , ۱۹۸۰) ويميل الى العمل المتواصل دون كلل 
(شادها وسن , ۱۹۸۱) وسريع التعلم (اجارول وآخرون , ۱۹۸۲) . ومن شم یتضسح 
ان الفرد Sino‏ يتسم بمجموعة من الخصائص pil‏ تؤهله الى ان بیگون اکشسر 
دافعيا للانجاز » 


ویری ان الدافعية للانجاز خاصة من خصائص الفرد المبتكر تكقتس لب في 
الطفولة وتظل شابتة في مر احل العمر الثالية , وهي من السمات ذات البعدين 
تمتد من الد افعيبة لتحقیق النجاح الى الدافعية نحو تجنب الفشل وتوکد نشائج 
هذا البحث على ان الفرد المبتكر يميل الى الانشطة الايجابية و انجاز الاعمسال 
اللي تتطلب تدريبا ناجحا , ومهارة عالية والتي تنطوي علس المخاطسسوة 
و التحدي كما يعتقد الفرد المبتتكر ان النجاح في العمل لیس مجرد حظ او صدفة, 
بل ثمرة جهد ونشاط ومشابرة ویٹسم تفكيره بالواقعية , فيرفع من مستوى 
طموحه اذا انجز عملا , وحقق اهدافه , ويخفض بسا یضاسب امکانانه وقدراتله 
اذا فشل , ولگنه بصفة dole‏ لا پستسلم للفشل , ويشابر من اجل تحفیق النجاح 
باشمر ار . 





استهت نتائج البحث الحالي الى ان الفرد الذي ينسم بخصائص الابتكسار 
اگثر د افعيا للانجاز , ولا غرابة في ذلك وخاصة ان الفرد السبتگر الذي بحاول 
جاهدا الكشف عن العلافات بين الاشياء بطريقة غير مألوفة وأصيلة يستطيع 
الوصول الى الحد الاقصى لمعايير الامتيان و التقوق , و التفلب على الصصوبات 
الشي تواجهه من أجل تحقيق ما يصب اليه من نتائج اصيلة مبتگرة بالاضافة الى 
ذلك , يرى الباحثان ان الد افعية للانجاز خاصية ركيسية للفرد المبتكر تدفعه 
دفعا بجانب تكوينه السيكولوجي للميل الى الاستطلاع والاكنتشاف الى المزيد من 
الانتاج الابتكاري . 


وہری ایضا , أن اله جتع العربي اليوم في حاجة الى المزید من soyi‏ اج 
البتكاري في مجالات التصنيع والزراعة والتجارة والشربية والتعلیم وفيرها 





m اما‎ 


من المجالات الاخری التي تخدم رفعة الانسان ونهضته , ولن یتم ذلك الا بتوجيه 
الاهتسام للافراد المبتكرين المنجزين ومحاولة الكشف عنهم وتقديم الخدمسسات 
الخاصة Pe‏ تعليمية كانت أو نفسية تربوية بهدف الحفاظ علییهم لانهم بمشابا 
شروة بشرية . وبالاضافة الس ذلك , يوصي في المستقبل القريب ان تنشاً مد ارس 
acy)‏ اد وتخ‌یج المبتکرین ) وتصميم بر امج تهدف الى تعديل تفکیر الالسسسر اد 
الذين ستسمون بالتفكير التقاربي الى التفكير التباعدي. 


Converted by Tiff Combine 















الدافعية للإنجاز وعلاقتها بمفهوم الذات 
(دراسة نی النظرية والقياس) 


Converted by Tiff Combine 








۱۰۵ 








72 ہے 


پعتبر هنري موراي  Murray‏ من أواعل الباحثین في مجال الدافعية حيث 
بين انها تقوم على مجموعة من الحاجات منها : الحاجة الى الانجان , ثم جا 
من بعده ماگلبللاند واتكنسون ( (McClelland and Atkinson‏ ليعصطسورا 
بابحاثهما الامبيريقية البحث في موفوع الد افع للانجاز , ويفعا تصورا ممتشد ا 
انکار مور اي وهذا التصور النظري سمي بنظربة الد افع للانجاز . ولقد تشعسسب 
موفوع الد افعية و آصبح في الامکان النظر اليه من أكش. من زوایة كما أصبم له 
اگثر من تعریف ۰ ولعل منشاً هذا الاختلاف یعری الى اخنلاف الخلفبة الهلمية 
للعاملین في موضوع الد افعية , بالاضافة الى اختلاف وتشعب الطبيعة الانسانیة . 
وبفض النظر عن تباین الار ا: في موضوع الد افصية الا ان هناك اتفاقا على ان 
الد افعبة ذ ات ارتباط وثیق بسلوك الفرد ۰ ویبمکن تفسير کثیر من السلسسسوك 
الانساني في ضوء د افعبة الفرد و اد اگه لمطلب ما . كما ان اداء الفرد وقيامه 
بمطالب معینة مرهونة بنوعية الدافعية لديه . كما ان سبب اختلاف سل وك 
الافر اد من الناحية الكمية و الگبفية في الموثف الواحد أو تباین سلوك الفرد 
في المو اقف المختلفة بنجه د اشما الى موضوع الدافعية . 


ویقرر ماهر ( (Maeher, 1984, p.112‏ انه پمکن استنتاج العلاقة بين 
الدافعية بالسلوك من خلال الخصائص الثتالية : )1( اتجاه السلوك ؛ ویقصد به 
اختيار الفرد لمتللب ما دون غيره , يعبر عن ان هذا الشخص اکثر دافعية لهذا 
العمل دون غبره , (Y)‏ المشابرة : وتعنی ان الوقت الذي يقضيه الائسان بعمل 
ما الا هو احد موشر ات الدافعية , فكما طالت الفترة الزمنبة التي یقفیپیسا 
الفرد في عمل معين دون الالتفات الى المشيرات المشتقة المحيطة , يمكن 





الاستنشاج بان ذلك نابع من دافعية الفرد للعمل , (P)‏ استمرارية الدافعية ؛ 
ويقصد بها رغبة الفرد في العودة الشلقائية لعمل ما كان قد تركه بعیسسسر 


بدرجة واضحة عن مستوى دافعيته لهذا العمل . 


وعلى الجانب AI‏ , يعد مفهوم الذات نتاج للتفاعلات الاجتصاعية , كمسا 
آنه في حد ذاته ليس شيشا يمكن ملاحظته ولكن بمکن استنتاجه من سلوك الفرد , 
والذات تنمو من الخبرة والتضاعل الاجتماعي مع الاغرین خاصة ذوى الدلاللة 
کالوالدین , و انها تنطیم دینامیکي بتغير بالخبرة . ويبدو انها سس 
للتغير و استیعاب المزيد من المعلومات و انها جوهرية لقيام الفرد بوظیفته , 
وان انتظامها بيجب ان یتم الحضاظ عليه , فاذا ما هدد هذا التنظیم یشعسسر 
الفرد بالقلق ویحاول الدضاع عن نفسه ضد التهديد , فاذا فشل الدفسساع فان 
هذا الننظیم یتفر ض‌للانهبیان و التحطبيم . كما اشها تحتوی علس عدة ذو ات 
امبريقية كالذوات الجسمية و الروحبة و الاجتماعية , بالاضافة الى انها تحتوي 
على das‏ فشات منها : الكفاءة العقلية , والكفاءة الجسمية , ومسا اذا گان 
الفرد اجتماعیا او خجولا (سعد جلال , ۱۹۸۲ , ص‌ص : ۲۵۳ = ۳۵ ) ۰ 


وبالاضافة الى ذلك , فان مفهوم الفرد عن ذاته ذو تأثير کبیر على کئیسر 
من جو انب سلوکه كما انه متعلق بشکل مباش بحالته العقلية وشخصیته بوجسه 
عام ٠‏ ویمیل اولشك الذین يرون انفسهم انهم غير مرغوبين ولا قيمة لهم الى 
السلوك وفق هذه الصورة التپ يرون انفسهم عليها , كما یمبل اصحاب المفبهوم 
الو pail‏ عن انفسهم الى التعامل مع الحياة والنا سبأساليب واقعية , كمسا 
پنجه من لديهم مفهوم منحرف او شاذ .من انفسهم الى السلوك بأساليب منحرفة 
او شاذة , وعلى هذا تعد المعلومات الخاصة بكيفية ادراك الفرد لذاته 
ضرورية اذا حاول البعض القيام بدور في مساعدة هذا الفرد او محاولة الوصول 
الى تقويمه (صفوت فرج وسهير كامل , ۱۹۸۵ ) e‏ 


واستنتاجا لما سبق , تعد الدافعية للانجان متغيرا من المتشذيرات 
الدينامية في الشخصية , بمعنى ان هذه الدافعية شأنها شأن غير ها من 
الدوافع تتأثر بالمتفيرات الاخرى في الشخصية وتوّثر فيها . وقد انتهى 
ماکلیللاند وآخرون ( (McClleland,et.al.,1953‏ الى ان الدافعية للانجان في 
مجتمع ما ترتبط بالبناء القيمي الساشد في هذا المجتمع , حي لتك ان هذا 
البناء يحدد لافر اد المجتمع ما يستهدفونه في سلوكياتهم وما بسعون لتحقيقه. 
وهكذا , فعندما ينظر المجتمع الى ٹیم الانجاز كشيم علیا يسعى اليها ویحرص 
علیها فان ذلك يستتبعه ان يعمل على نقل هذه القيم وما يرتبط بها من حاجاث 





۷ = 


الى ابنائه ویتخذ من نشاطاتها محورا للئو اب والعقاب تجاه موّلاه الابناء . 
وعليه , لا يمكن uly‏ حال من الاحوال تناول قيم الفرد وحاجاته بمعزل عن فكرة 
هذا الفرد عن dubs‏ اي مفهومه عن ذاته , لان مفهوم الفرد عن ذاته یعتبس في 
جانب کبیر منه انعكاسا لمفهوم الاخرين عنه (صفاء الاعس واخسرون , ۱۹۸۳ء 
ص : ۲۵۸ ) ٠‏ ولقد تعددت الدر اسات التي تناولت طبيعة العلاقلا ہین الد افعیسة 
للانجاز ومفهوم الذات مثل در اسات : حسني )1976 (Huseini,‏ , وبورگسسي 
Purkey, 1970 )‏ ( » 


تتبلور أهمية البحث الراهن في مراعاة الجانب الذي يتعرضلدراسنته حبسث 
انه محاولة للکشف عن طببعة الند اخل ال ننظیری والامبيريقي بين V‏ وم 
الدافعبة للان‌جان ومفهوم الذات . لذا تمد اهمية البحث ضروربة تنظير ب سسا 
وامبيريقيا . فعلى المستوى التنظيري , بلاحظ من یر اجع بعض الدر اسسسسسسات 
والبحوث السابفة في هذا المجال , ان معظم هذه الدراسات ( Fairchild,1967;‏ 
(Watson, 1974; Johnson, 1977 ;Lawhorn, 1979; Roberts, 1984‏ اعتبرت الد افع 
للانجان متفير! احادي البعد , بالاضافة الى اغتبار مفهوم الذات احادي البعد 
فيحين آنه‌شوجد بعض الدراسات ) 1985 (Mitchell, 1961;Lacta, 1978; Moussa,‏ 
اعتبرين الد افع للانجاز متعدد الإبعاد . ودراسات اخرى ( محمد Shot‏ الديسن , 
wew‏ , سعد جلال , ۱۹۸۲ , 1950 (Cattell,‏ اعتبرت مفهوم الذات متعدد البعاد 
ولكنه لم توجد دراسات تناولت الكشف عن طبيعة الشد اخل ہین المفهوهم سن 
تنظيريا وامبپریقیا . ومن ثم تصدى هذا البحث لمحاولة وضع تصور ! تخطيطيسا 
للبحث عن مناطق الالتقاء ہین المفهومين , بالإضافة الى تجريب هذا التصسور 
امبیریقیا للحكم على مصداقيته , 


Lol‏ عن الجانب التطبيقي للبحث , فيرى الباحث الراهن انه في حالة 
البرهنة و التسلیم بهذا التصور , فانه يمكن اختبار هذا النموذج في مجسالات 
تطبيقية متنوعة مثل المو AS‏ الاكاديمية والادارة . بالاضافة الى اختبار صحة 
هذا النموذج النظري في بعض الاسالیب العلاجية لبعض الامر اض النفسية . كمسا 
يمكن اخضاعه لنماذج ارشادية Gags‏ الى تعدیل بعض السلوكبيات المتباينة ٠‏ 


سے ميم ہے سے سے ہد سے بيع سے بعد ہے ہے 


بهدف البحث الر اهن الى در اسه العلاقة بين دو abt‏ الانجان وبعض اہمعسساد 
مفهوم الذات لدی عينة من طلبة وطالبات المدارس الثائوية النتجارية . 





— I'A 


التحديد الاجر ائي لمصطلحات البحث : 


(1) 


(Y) 


واربعين طالبا وطالبة من المدارس الشانوية التجارية من محافظة بني سويف 


كما 


الدافع للانجان_: ویقصد بها في البحث الراهن القدرة على اداء الاعمال, 
والمجاهدة للنجاح في التنافس من اجل الوصول الى معايير الامتيسان , 
وهذا يرتبط بالقدرة على التفدب على الصعوبات , و الاحتفاظ بمعاییہ.سر 
مرتفعة , وتحسین اداء الفرد , والتنافسضد oil‏ والسيطرة علسس 
البيئة الاجتماعيیف والفيزيقية )1975 Peck and Whitlow,‏ ) . 


مفهوم الذات و ویقصد بها في البحث الحالي , أولا : مفهوم السذ اث 
الواقعية: وهو عبارة عن التقدیر ات التي يعطيها المفحوصللصفات التي 
تتضمنها العبارات من حيث درجة توافرها في ذاته كما يراها في الواقع , 
او كما هي عليه في الواقع . ثانيا_: سفهوم_الذ ات_المشالیة_: وطسو 
عبارة عن التقدیر ات التي يعطيها المفحوصلنفس الصفات من حيث درجة 
توافرها في ذاته كما يجب ان تكون عليه . ثالنا_: مفهوم الشخص العادى: 
وهو عبارة عن تقدیر ات المفحوص‌لنفس الصفات من حبث درجة تو انرصا في 
الشخص العادي . و الس جانب هذا تستخدم درجات المفساهيم في اپجسساد 
الابعاد الثلائة الاخری كما يلي : (]) مقیساس التباعد t‏ يمكن الحصول علسی 
درجة الفرد على هذا المقياسمن الفرق بين التقدیر ات التي تكون مفهوم 

الذات الراقعية و التقدیر ات الني تكون مفهوم الشخص العادي .(ب) مقياس 
تقبل_الذ ات : يمكن الحصول على ذرجة الفرد عليه من الفرق المطلق بين 
التقدیر ات التي تكون مفهوم الذ ات الو اقعية و التقدیر ات التي تكلون 
مفهوم الذ ات المشالية ۰ (g)‏ مقیاس‌نقبل_الاخرین : بمکن الحصول علسی 
درجة الفرد عليه من الفرق المطلق بين التقدیر ات التي تکون مفهسسوم 

الشخص العادي و التقدیر ات التي تکون مفهوم الذ ات المشالية ( محمد عماد 

الدین اسماعيل , ب ءات ) ۰ 


يمكن تحدید هذا البحث بالعينة المستخدم:ة المكونة من مائتین وشسسع 


i 


يتحدد هذا البحث ايضا بالمتغيرات المقاسة بالإختبارات التالية : مقیاس 


. افعية للانجاز , واختبار مفهوم الذات‎ ol 
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come 





الد افعيے _للاشجان_: 


النظرية_: كانت هناك محاولات جمة لتنصیف الحاجات النفسبة للانسان , ويعسزى 
الفضل الى هشري موراي ( Murray,1938‏ ) في تصنیف الحاجات الإساسههيسة في 
الشخصية , ومن هذه الحاجات , الحاجة الى الانجان , الذي استطاع ماکلیللاند 
واتكنسون وزملاومم في الولايات المتحدة الامريكية اجراء المزید من الدر اسات 
والبحوث حول الحاجة الى الانجاز , الذين استطاعوا فيما بعد استخدام كلمة 
(د افع) بدلا من (الحاجة) . 


ويقصد بالد افع الى الانجان , القدرة على أداء الاعمال , والمجاهسددة 
للنجاح في التنافس من اجل الوصول الى مصاییر الامتیاز , وهذا پرتبط بطبيعة 
الحال بالقدرة على التغلب على الصعویات , و الاحتفاظ بمصاییر مرتفهمة, 
وتحسين ادام الفرد , و التشافس فد الأخرين , والسيطرة على البيكة الاجتماعیة 
والفيزيقية . ویسیل الفرد ذو الد افع المرتفع للانجان الى S‏ مص اسفي 
المطالب الشي تحدد كفاءاشه , فهو لا يميل الى اداء المطالب السهلة لانها 
تكير فيه الملل و الضجر , كما ان فرص الفشل ضثيلة , بالاضافة الى اذ سے لا 
شوجد فر صحقيفية للتحدي , كما انه لا پمییل الى اداء المطالب الصعبة , فهو 
يحاول بقدر الامكان تجنبها لان فر ص النجاح فيها ضثيلة للفاية . وبالاضافسے 
الى ذلك , بشبسایین الافر اد في د افعيشهم لتجنب الفشل , فالافر اد ذوى الخوف من 
الفشل المرتفع بتسمون بنقص الثقة في الذات ۰ كما ان لديهم تصورات فقيسسرة 
عن امكاناتهم , فهم پنفمسون في المطالب السهلة التي تكون فبها فرص الفشل 
ضئيلة , او في المطالب الصعبة , حيث انهم يعزون فشلهم في هذه المطالب الى 
صعوية المطلب , ولیس الى عجزهم الشخصي , ومشال ذلك , ذلك الفرد الذي 
يحاول جاهد ! ويفشل في تسلق الجبال الوعرة , فهو في هذه الحالة يكون اگشر 
شبولا اجشماعبا لمحاولاته هذه , ویری فشله كنتيجة للطبيعة الصعبة لهسسسذه 
الجبال الوعرة وليس الى قدر اته الضعيفة في السلق ( Peck and Whitlow,‏ 
(1975,PP:96-97‏ » 


ولقد استطاع انتکنسون وفیش ( 1966 (Atkinson and Feather,‏ تطوي 
نظرية الد افع للانجاز , من منطلق الافتر اض ان الد افع للانجاز ما هی الا دائسع 
مرتبط بطريقة أو بأخرى مع مجموعة من المتغیر ات الاخری , تساعد علس القسدرة 





س 1۶ مت 


في تنبوّات السلوله الانساني في المو اقف المتب‌اينة . كما يشير اتكنسون السی 
وجود ثلاث عو امل رئيسبه تلعب دور ! کبس | في نجام الفرد وهي : الك اقسسسع 
للانجاز , و الخوف من الفشل , و الحافز او قيمة انجاز الفرد ۰ وبالاضافة السی 
ذلك , طور US‏ من انکنسون وفیشر بعض المعاد لت الرياضية شارحة طبيعة 
الملاشات بين هذه المتفیر ات ۰ وقد امکن استنتاج العدید من التنبو ات من خلال 
هذه النماذج الرياضية , فعلی سیل المشال , تبین ان الافر اد الذین لديهسم 
دافعية مرتفعة للانجان اکثر من الد افع لتجنب الفشل يميلون الى اختیسسسار 
الإعداف المهنية التي نتتسق مع قدر انهم . في حين ان الافر اد الذیین یتسسسون 
بالنمط العکسي بختارون المهن السهلة او الصعبة جد ! بحیث لا شتنشاسسسسب مع 
مستویات قدر اشهم . 


وتجدر الاشارة الى ان صاگلیللاند وزمسلاوه (McCllelland,et.a11953)‏ لا 
يفترضون ان الحاجة الى الانجاز والدوافع الاخرى المرتبطة محددة ورائيسة e‏ 
ولكن تعتبر بعض هذه الدوافع ب وخاصة الدافع للائجان ‏ متعلمة وخاصسة في 
مرحلة الطفولة . فالاطفال الذين یلاقون تمزين! وتدعيما للاعمال المنجسسسرة 
يميلون الى الحصول على درجات مرتفعة في الدافعية للانجاز , في حیسسسن ان 
الاطفال الذين بلاقون عقابا نتیجة الفشل في اداء الاعمال يميلونالى الحصسول 
على درجات مرتفعة في الخوف من الفشل ۰ وطالما هذه الدوافع bodes‏ في 
مرحلة الطفولة , فانه يمكن تنمیتها خلال حياة الفرد ۰ وبالاضافة الى ذلك , 
ومف ماكليللائد وزهلاوه شي كتابهم الدافع للانجان العدید من الدراسات التي 
تضاولت درجات امتحان الطلاب , والمشابرة على اعادة ترتيب احرف كدمة ما لكي 
یشکل كلمة جديدة anagrams‏ , والاداء على المطالب الحسابية واللفظية , 
واشر الفشل والمسايرة . ولقد ايدت كل نتائج هذه الدر اسات صدق مفصصسسوم 
الد افع للانجا ن . وعلی الجائب الآخر , امكن دراسة العلافنة ہین الدافهية 
للانجاز و التقدم ااقتصادي , فقد حاولت بعض الدر اسات الکشف عن طبيعة العلافة 
بين الدافعية للانجان و الحر اك الاجتماعي . فعلی سبيبل المشال , وجدت احدى 
الدر اسات ان الافر اد ذوى الدافع المرتفع للانجان اكش رتيا في المگاد 3 
الاجتماعية والمهنية , في حين ان الافر اد ذوی الدافع المنخفض للانجان یمیلون 


الى البقاء في نفس المستوى او التمركن في الاتجاه السمتدهور ( Peck and‏ 
8 1975, 100: تما 





ويمكن استخد ام معصاییر التصحیح لقاس الد افعية للانجاز من المسسسسسسو اد 
الخيالية في قياس المستوی الكلي للدافعية للانجاز في اي ثقافة من الشفافات 
الانسانية وذلك عن طريق تحليل مفردات اساطیر تلك الثقافة , وصناعة الخزف , 





Vii 


وقراءات الاطفال , و القصص القصيرة , وما الى ذلك . وقد اشار ماكليللا دك 
(McClelland, 1961 )‏ في كتابه المجتمع المنجز The Achieving Society‏ انه 
يمكن قياس الد افعية للانجاز في الشتافات والحضارات المعاصرة من خلال كلسب 
القر !۰ ' للاطفال , ومعدل النمو القتصادي وذلك بو اسطف الزیاد اٹ في انشساج 
الگهرباء ء وقد استطاع ماگلیللاند ايجاد مصامل الارتساط ( ر = + ۲ ور ) بيسن 
الد افعپة للانجاز و انتاج الکهرباء , وذلك عن طریق جمع معلومات من عدد کثیر 
من الدول . وبالاضافة الى ذلك , يبدو وجود علاقة بين الدافعية للائنجسسسساز 
والمشاخ , حيث تحدث الدافعية للانجاز المرتفعة في المناخات التي تكسسسون 
متوسط درجة حر ارتها ما بين ٠١‏ درجة فهرئيت و ٦٦‏ درجة فهرنيت . واشخيرا, 
اشار ماگلیللاند الى طبيعة العلاقة بين مذهب البروستا نتبيئية و الد افعهيهيلة 
'جاز , حيث ہین ان البلاد التي شدين بالمذهب البروستائتي اكشر ميلا السسى 
التقدم الاشتصادي عن البلاد التي تدین بالمذهب الكاشوليكي š‏ 


التطبيشات : لقد امكن تطبيق نظرية الدافعية للانجاز في العديد من المجالات, 
وقد تم اختيار موضوعين وهما : التدریب علس الادارة F‏ و التعليم ۳ 


)1( التدریب علس الادارة : بین ماکدیللاند وزملاوه (McClelland,et.a1.1953)‏ 
ان مستویات الد افعية للانجاز يمكن تنمیٹھا وذلك عن طریق الشدريسس سسب 
المناسب , وقد انتهی ساگلیللاند وريشس ) (McClelland and Winter,1969‏ 
الى ان رجال الاعمال الذین تلقو! تدريبا لتنمية دافعيتهم للانجسساز 
يستثمرون اصوالا اكش في مشروعات اقتصادية .تب . :2 , وبعملون لساعسات 
اطول من عينة اخری من رجال الإعمال الذین لم يتلقوا تدريبا لتئهمية 
د افعيتهم للانجاز . 


(r)‏ التعليم : لمت محاولات عدید لاستخدام التدريب علس الانجان لزيسسسادة 
التقدم التعليمي . فقد استخدم كولب ( )1965 (Kolb,‏ التدریب على الانجاز 
في مشروع تم تعمیمه للحصول على درجات مرتفعة لدی مجموعة من الذكور 
العتأخرین در اسيا بالمقارنة الس مجموعة اخری من الذكور لم بتلفو! ایة 
تدريسات للانجان , وقد بینت النتائج ان الذكور الذين تلقو! تدريبا على 
الانجاز تحسنت درجاتهم المدرسبة بدرجة دالة . ويمكن تلخيص النتاشسسج 
الاساسية لاثر الشدريب على الانجان في التعليم , وذلك عن طريق ما انتی 
اليه ماكلبللاند ( (McClelland,1972‏ , حيث بین ان الفعالية والتدريسب 
علی الد افعية للانجاز يجب ان بتکاملا في المنهج المدرسي . وبالاضافة الى 
ذلك , يشبفي ان یٹم التدريب علس الانجاز کل يوم بواسطة المدرسين الذين 





١۱١١ ے‎ 


هم بالتالي تلقوا تدريبا للانجاز , كما پنبفي ان يكون مناخ الفسسل 
المدرسي Lents‏ للاعتساد على الذات , والمبادأة , كما يجب ان تكلون 
المو of‏ المستخدمة للتدريس جديدة ومتنوعة , لذا فان التلامیذ يكونسون 
أكثر انتباها لهذه المواد . كما بنبفي ان تكون الوسائل التعلیمیسة 
مناسبة وملائمة لقدرات الافراد ء 





شمول الرؤيية , والتصور , والمفاهيم المبتكرة . وقد استطاع ماكليللان سد 
صياغة هذه النطرية في معادلات ريساضييبة تم اختبارها في عدة مواقف اختياربسة 


مرتبطة بالحياة الواقعية . بالاضافة الى ذلك , قاما ماگلیللاند و اتگنسسون 
بتحليل تلك النظرية و استخد امها في بعض التضایا الهامة مثل التق دم 


الافتصادي في الدول الغئية والفقيرة , والتعليم , والادارة . وتجدر الاشسارة 
الى انهما قرر | بمحدودية نظريشهما للدافحيبة للانجان tio,‏ يفسحا الطريسق 
لاضاضات علمية جديدة في مجال الد افعية املاشجا و (9.102 و 17261071975 (Peck and‏ , 
وعلى الرغم من وجود بعض المشکلات المرتبطة بنظرية الدافصية للانج+ سان , 
بالاضافة الى المشكلات المرتبطة بالقیاس (وخاصة ان قياس الدافعية للانجاز في 
بد اپات النظریبة كانت شعنید على القياس الاسقاطي باستخد ام بعض بطاقسسسات 
اختبار تفهم الموفوع ) , فقد استطاع هورلي ( (Hurley,1971‏ ان يلقي الضوء 
على بعض الصعوبات الاحصائيةوالمرتبطة باختبار العينات الثي تمیز غالبا 
البحث في مجال التدريب على الدافعية للانجاز . كما توجد العديد من القضایا 
النظرية التي لم تطرح بعد للمناقشة . فمثلا , هل الفرد الذي تكون دافعبيته 
للانجاز مرتفمة في الموقف المهني , هل هو بالضرورة مرتفع الانج سان في 
المجالات الاقتصادية , والاجتماعية , والالعاب الرياضية ؟ فاذا كانت الاجابسة 
بالنفي , اذن لماذا پوجد بعض الافر اد دافعيتهم للانجاز مرتفمة في مسجم الات 
خاصة دون اخرى ؟ ۰ وبالاضافة الى ذلك , ريما تگون من اكش الانتشسسساد اث 
الموجهة الى نظرية الدافعية للانجاز ان التغيبرات الحادثة على التدریب على 
الد افعية للانجاز ريما لا تعزى الى تدریب كل مفحوص, ولكن الى غوامل اخسری 
تتفاعل مع بعضها البعض بطريقة تلشافیة ٠‏ وعلیه , اقترم فینر ) Weiner,‏ 
۸64( ععادة تفسير النظرية التقليدية للدافعية للانجاز على اسسسس 
معرفية . فقد افترض ان الدافع للانجاز ما هو الا وسيطا للادر اكات السببية 
التي توشر على الاستجابات الانفعالية للنجاح و الفشل , وتوقع النجاح , 
والاداء الشاتج » 


مفهوم الذات ؛ ان مفهوم الذات من المفاهيم الاساسية التی شناولها علمساء 
النقس في تعریفاشهم ونظرياتتهم , atts‏ حاولو ! تحدید هذا المفهوم تحد هيدا 
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نظریا , ولتنوع مناحیسم الفكرية , فقد شدوعت الاراء حول مفهوم السذات 
فالبعضیری ان اهم خاصية انسانية مفردة هي نظرة. الشخص او ادراكه لنفسه , 
وعملية النظر الى الذات هذه كثير! ما بنظر الیها بوصفها المفتاح الى فهم 
العدید من الوقائع السلوكية المحيرة الشي يعرب عنها اي شخص . وهنسسساك 
نظريات اخرى لا وجود فيها لمثل هذا المفهوم , حيث يعتبر ان ادراك الشخص 
لذاته له دلالة عامة قلبلة .وفيما بلي عرضا لبعض هذه التعريفات والنظريات. 
نقد كان كولي Cooley‏ ۱۹۰۲ من او اغل علماء النفس الاجتماعي الذين تناولو! 
مفهوم الذات , فهو صاحب القول المشهور ان المجتمع مر ا2 بری الفرد فیها 
duds‏ . وهو پعرف الذات بانها ما یشار اليه في الكلام الد ارج فا 
المتكلم . وهو الذي قدم مفهوم (مراة الذات) , والمقصود به ان المسرء یری 
نفسه التي يراه بها الاخرون ٠‏ وقد حدد وليم جيمس . )191١(122065‏ اسلوبين 
مختلفیین تماما احدھما يعتبر الذات ذاتا عارفة او ان لها وظيفة تنفيذية , 
وشائيهما ينظر الى الذات کموضوع . وكان برى انه لا توجد قيمة للسسذات 
العارفة لفهم السلوك و انه يجب التخلي عنها لموضوع الفلسفة . اما الذات 
کموضوع فقد عرفها بانها تنضمن اي شيء بری الفرد انه بنتمي اليه . وتشضمن 
الذات كموضوع : (]) الذات المادية , (ب) الذات الاجتماعية , (ج) السسذ ات 
الروحية , ویری جورج مبد ان مفهوم الذات ینبثق من التفاعل الاجتماع سي 
وكمحصلة لاهتمام الفرد بالطريقة التي يستجيب بها الاخرون نحوه . (بعد جلال , 
۲ , ص‌ص : 748 = ۳۵۰ ) i‏ ويعرف ولیم جيمس ( 1950 (James,‏ الذات بساشیسا 
المجموع الكلي لكل ما يستطيع الانسان ان بدعی ان له جسده , Sly‏ 
وفدراته , وممتلكاته المادية , واسرته , و اصدقاوه , واعداوه , ومیدسه 
وهو ابانه , 


۵ 





وتمثل الذات عند (Adler, 1935 ( Jot‏ نظاما شخصیا وذ انیا للفاية یفس 
خبرات الكاعن العضوي ويعطيها ممناها . ويعزى الفضل اليه في بلورة نظريسة 
الذات الخلاقة , وهي في جوهرها ان الانسان یصنع شخصيته , فهو يبنيها من 
المادة الخام . ویقرر ادلر ان البيشة لا تزود الانسان بقدرات و انطباعسسات 
معینة فحسب . بل ان هذه القدر اٹ والانطباعات والكيفية التي يختبرها بها هي 
اللبنات الاساسية التي بستخدمها بطريقته الذات الخلاقة في بناء اتجاهه شحو 
اتجاهه نحو الحياة . وئوثر الذ ات الخلاقة على حفاشق العالم وتحولها السسی 
شخصية ذاتية , دينامية , وموحدة , لها طابعها الشخصي واسلوبها المميز 
والفريد . وتعطي الذ ات الخلاقة الحياة معنی , فهي تخلق الهدف كما تخلق 
الوسيلة لبلوغ fae‏ الهدف . أن الذ ات الخلانة هي الميداً الايجابي النشیسط 
للحياة الاشسائية . 
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وتفترض النظرية العضوية ان الفرد يحركه دافع و احد رعيسي وهو (تحنیسق 
الذات ) , ويقصد بهذا ان الاشسان يحاول على الدوام تحقیق امكاناته الگا“ 
بكل ما یحتاج اليه من طرق . وعلی الرغم من ان تحقیق الذات ظاهرة عامستة , 


الا ان الغايات الشوعية التي يحاول الناس تحقيقها تختلف من شخص لاضسسر , 
ویعزی السبب في ذلك الى اختلاف الامگاشات الد اخلية للافر اد التي نشگ‌سسسل 
غايساتهم o> ony‏ مسار شموهم ونتطورهم الفردي > وگذلك اخنلاف ١‏ سب ب سس سیسات 


والثقافات التي يجب عليهم الحصول منها على ما يلزم من فرورییات paidi‏ . 
وبرى جولد شين انه يمكن تحديد الامگانات الفردية للشخص, وذلك عن طريسق 
الشوصل الى ما يفضله الشخص وما يوّديه ٠‏ لان تففیلانه تشير الى امگاناتسه . 
ويعني هذا انه يمكن التعرف على ما يحاول الشخص تحفقه عن طريق ما يرغسب في 
عمله وما لديه من صوهبة في اداكه ( (Goldstien, 1939,p.23‏ . 


ويحذر انجیال (Angyal ,1941,p.121)‏ من الذ ات الرمزية لانها لا تکون داش 
تعببرا شابتا لتمثيل الكائن العضوي . وان ما يعتقده الفرد عن نفسے tots‏ 
ما يعطي صورة صادقة للوافع . لذلك tòl,‏ كان سلوك الفرد خاضعا لل كات 
الرمزية , أي اذا كان يسلك بناء على الصورة التي كونها لذ ائه ارسیت y‏ 
یگون سلوکه مناسبا للحاجات الحقيقية للگائن العضوي , لان الذات الرمزية قد 
تزور او تحرف حقبقة المجال الحيوي, ويعرف سنج وگومبن )1949 and Gombsm,‏ 8ع ردق 
EES OF‏ وی رای gE‏ اجان Unga hepa‏ ن 
بسانهھا خصاشص لنفسه ye‏ بالثبات النسبي ٠‏ وعليه , بعشبر ان مفهوم السذ ات 
ممثلا لنواة لتنظیم اعر ض يحتوي على خصاشص الشخصية والقابلة للتفير كبا 
يحتوي على الخصاشص الثابتة . ويرى كاتل )698° Catte11,1950,pp.‏ ) ان السذ ات 
هي الاساس في تبات السلوك البشري ٠‏ وهي gS‏ من الذ ات المثالية و السسدذ ات 
الفعلية , وتعتمد کل مشهما على عملية الملاحظلة الذ اتی . ویقصد بال ذات 
الفعلية إدراك الفرد كما يتعين ان يقن انه هو في !کشر لحظاتہ منطئیسا 
ويشصد بالذات المثالية تصور الفرد كما يود ان یری نفسه . 


وبعرف سیموند س ( 1951 (Symonds,‏ الذ ات بانها ؟ لاساليب اللي يستجيب لہا 
الفرد لنفسه , ویری انها تتکون من اربعة جو انب وهي: كيف يدرك الشخص نفسه , 
ما یعتقده انه نفسه , كيف یقوم نفسه > وگیف بحاول من خلال مختلف الافمسال 
تصرزیر نفسه ٠‏ ویثرر كارل 3232 ( (Rogers,1951‏ ان مفهوم at‏ ات يتضمن فقط 
خصائص الفرد التي يكون على وعي بها والتي بعنقد أن له سيطرة عليه سا , 
وهناك حاجة اساسية هي الحاجة إلى تأكيد الذ ات والحفاظ عليها , ويلوّدي 
تھدید شنظیم مفهوم الذات الى القلق tatg‏ تمس الدفاع ضد هذا anyit‏ 





= ۱۱۵ wn 


فالنتيجة هي تفكك خطیر للتنظيم ٠‏ كما ان مفهوم الذ ات عند روجرز Jya)‏ 
ولندزي , ۱۹۷۱) لها عديد من الخصاشص‌منها : انها تشمو من تفاعل الگائن مع 
البيئة , انها قد تمتص قيم الاخرين وتدركها بطريقة مشوهة , تنرم الذات الى 
الاتساق , بسلك الکاشن بأسالبيب تتسق مع الذات , الخبرات التي لا تتسسسق مع 
الذ ات ندرك بوصفها شهدید ات , قد لنتفير الذات نتيجة ga‏ و التعل....سسم ۰ 
ویعتبر ساريببن ( 1952 (Sarbin,‏ ال ات بناء معرفیا بتگون من افگار المرء عن 
مختلف نو yal‏ وجوده . فقد یکون للمرء مفاهيم عن جسده (الذات البدنية) , 
وعن اعضاء الحس لدیه وبناگه العضلي (الذات المستقبلة س الموردة ( وعسن 
سلوکه الاجتماعي ( الذ ات الاجشماعية ) , وشکتسب هذه الذو ات خلال الخبرة ۰ وبری 
بونج 1961219 (Young,‏ ان الذ ات هي نقطة الوسط في الشخصبة تتجمع حولهسا 
جمیع النظم الاخری , وهي تجمع هذه النظم معا وتمد الشخصية بالوحلدة 
والتوازن و الشبات ۰ في on‏ ببری هاري ستاك سوليفان ( 1933 (Sullivan,‏ ان 
الحاجة لتجنب ما هو فير سار وظيفة أساسية لنسق الذ ات ۰ 


ويرى فرنون ) (Vernon‏ نفلا عن زهر ان ( (Zharan,1966‏ ان الذ ات مکوسة 
من مجموعة من المستویات الادر اکية في السظام الادر !کي للفرد كما يلي وس 


(۱) الستوی الاعلی , ويتكون من مجموعة من الذوات الاجتساعية او العامة 
التي بعرضها الفرد في معاملاته او في سلوکه مع الجمیع . 

(؟) الذات الشعورية كما يدركها الفرد اموي یڈ پھر بها رسب وتو تسب 
في سلوكه مع الاصدقاء المقربين له . ` 

(؟) الذات البصيرة التي عامة ما يدرك فيها الفرد حينما يكون في موقيف 

)¢( الذات العميقة او الذ ات المكبوتة , و التي عادة ما pèls‏ في طريقة 
العلاج النفسي التحليلي . 


ویعرف محمد عماد الدين اسماعيل (Seu)‏ مفهوم الذات على انه ذلك coe‏ 
التنظيم الادراكي الانفعالي الذي يتفمن استجابات الفرد نحو نفسه ككل ۰ وبری 
حامد زهران (۱۹۷۲) ان مفهوم الذات ما هو الا ... تكوين معرفي منظم موحد 
ومتعلم للمدركات الشعورية والتصورات والتعميمات الخاصة بالذات , يبلوره 
الفرد ويعتبره تعريفا نفسيا لذائه , ویری ایضا (۱۹۷۳) ان مفهوم السسذات 
۰ تجمع فريد ومنظم ومتعلم من الادراكات والمفاهيم والتقييمات الشعوريسة 
للفرد عن ذانه كما هي عليه (الذ ات الإدراكية) , وكما بعتقد إن الاخرين 
يرونه (الذات الاجتماعية ) , وكما يود ان يكون عليه (الذ ات المثالية) ۰ 
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ووظيفة هذا المفهوم هي الواقعیة والتكامل والتنظیم لصالم الخبرات الشي 
يكون الفرد محورا لها . وبذلك ینظم السلوك ويتكون مفهوم الذ ات نتیجسسة 
للعلاشات الاجتماعية المتبادلة مع الدافع الداخلي للمحافظة على الذات , 
وعلى ذلك فان الذات شابتة الى حد ما رغم انها قابلة للتفییر تست ظروف 
معبنة . ویعرف گویر سصبث ( Coopersmith,1967,p.20‏ أن الذات ما هي الا 
٠‏ فكرة الفرد عن ذائه نحو ذاته .. كما انها لجريد للسمات و الخصاشص , 
والقدرات , والموضوعات و الانشطة التي بمتلکها ویتبعها .. . ويعرف سعد جلال 
( ۱۹۸۲ , ص۸٣٤٣‏ ) الذات بسانها ... الشظام الديشاميكي للمفاهيم والقيبم 
و الاهد اف و المثئل التي تقرر الطريقة اللي بسلك بها الفرد ٠‏ 





بولند الانسان ولیس‌لدبه أي فكرة عن شفسه , فجسمه وعالمه الخارجسسي 
بكونان وحدة واحدة لا بستطيع التفریق ببنهما , وتسكمر هذه الفكرة غامضة 
لبضع سنوات من عمره , ولا تتفح حتی شفصل ذاه تماما عن العالم الخارجي , 
ویتمکن من روية نفسه كما ير اها الاخرين . وتوجد أدلة على عدم تبلور السذات 
في السنوات الاولى من عصر الانسان مشل : عدم القدرة على التفريق بين ما هو 
جزء من جسمه وما هو مادي في بيئته , و الخلط في استعمال الضمائر . وتتكسون 
الذ of‏ پالتشاعل الاجتماعي ودلك عن طربق التطبیع الاجتماعي ٠‏ ومن العملیسسات 
النفسية الاجتصاعية الديناميكية التي نساعد على تكوين الذات : الإمتصاص, 
والتوقع . ويقصد بمفهوم الذات تلك (الفكرة التي يكونها الفرد عن نفسه بما 
تتضمن من جو انب جسمية و اجتماعية و اخلاقية وانفعالية يكونها الفرد عن نفسه 
من خلال علاقاته بالاخریین وتضاعله معهم ) ( سيد غنيم , ۱۹۸۷ , ص٥٤1‏ ) ۰ 


وعلیه , ينشاً مفهوم الذ ات نتیجة احننگاك الفرد بالبيكة الاجتماعية 
وتفاعله معها , فنگرة الفرد عن نفسه تنمو من الخبر ات الجزئية الشي یمسر 
بها اثناء تعامله مع الآخرین , ویترتب على هذه الخبر ات نمو تنظیمات سلوكية 
مختلفة , الا ان آثر هذه الخبر ات لا يقف عند هذا الحد , بل يتعداه لیشسسل 
الفرد كمه . ویمعنی آخر فان تشجبيع الفرد على افعال معينة قد لا بودي الى 
نمو تنظيمات سلوكية معينة متعلقة بهذه الافعال فحسب , بل يودي الى مفهوم 
عام عن الذات ككل مود اه ان الفرد متقبل او محبوب + ومن شم , ينشاً مفهوم 
الذات عن طريق تعميم الخبر ات الإتفمالية والادراكية المتعلقة بالف سسرد 
باعتباره جزء| من المجال الكلي الذي یتفاعل معه بنفس الطريقة التي يكلون 
بها الفرد المفاهيم الاخرى من العالم المحيط به .وعلى هذا الشحو فان جميع 





ےت ۱۱۱۲۷۲ مت 


الاتجاهات و الافکار التي بگونها الفرد عن نفسه هي نتاج للتفاعل الاجتماعسسي 
نتيجة تفبیم الاخریین له في الاسرة و المدرسة ومجتمع الرفاق و العمل , وهذا سا 
پوکٹ الطبيعة الاجتماعية لمفهوم الذ ات . وفي ضوء ذلك , لا يمكن ادر اك الذ ات 
الا في علافتها بالمو Ail‏ الخارجية ( محمد عماد الدین اسساغیل , بءت , ص‌ص : 
مس ۵ ) ۰ 


ويرى حامد عبد السلام زص ان YI‏ , ص‌ص : ۲۰۲ ب ۲۰۲۳ ) ان مفهوم الذات 
هو تگوہن معرفي منظم موحد ومتعلم للمدركات الشعورية و النصور ات و التقییمات 
الخاصة بالذ اش , پبلوره الفرد ويعتبره تعريفا نفسیبا لذاته ٠‏ وبتكون مفهوم 
الذات من افكاى القرد الذاثية المتسقة المحددة الابعاد عن العشامسسسر 
المختلفة لکینوننه الدالخلية والخارجية . وتشمل هذه العناص المدركسسسات 
والتصورات التي تحدد خصائص الذ ات الو اقعبة كما تنمكس اجر اشيا في وصف 
الفرد لذاته كما بدركها هو (الذات المدركة) , والمدركات و التصور ات الشسي 
تحدد الصورة التي بعنقد ان الاخرين في المجتمع ینمورونها والتي بتمئله‌سا 
الفرد من خلال التفاعل الاجتماعي مع الاخرين في المجتمع (الذات الاجتماعية ), 
والمدركات و التصور ات التي تحدد الصورة المثالية للشخص الذي بود ان یکسسون 
WI)‏ ات المشالية ) . ووظيفة مفهوم الذ ات وظيفة د افعية وننگامل وتنظیسسم 
وبلورة عالم الخبرة المتفیر الذي بوجد الفرد في وسطه , ولذا فانه ينضم 
ویحدد السلوك . ويئمو مفهوم الذات تکوینیا كنتاج للتفاعل الاجتساعي جنبا 
الى جنب مع الدافع الد اخلي لشأکید الذات , وبالرغم من ان مفهوم السسذات 
شابت الس حد كبيس الا انه يمكن تعديله وتغييره تحت ظروف معيئة ٠‏ 


وبالاضافة الس ذلك , daas‏ العلماء عن دور مفهوم الذات ثي ادراك الضرد 
لنفسه وبيكته وتوجيه سلوكه الامر الذي دعا الى وضع مسلمة مفادها Ol)‏ 
ادراكات الفرد لخصائص شخصيته وقدراته وقيمه ومثله واهدافه واسلوبسه في 
الحياة وحدة كلية توشر في سلوکه وتنظمه وتوجهه كما نوثر في نو افقسه 
وفعالیته (طلمت منصور , حليم بشاي , ۱۹۸۲ , ص : ۲ ) , فالاشخاص الذیسسسن 
ینظرون الى انفهسم كأشخاصغير مرغوب فیهم یمیلون الى القیام بسلوك پشناسب 
مع هذه النظرة , والاشخاص الذیین لدیهم مفاهیم ايجابية ویتمتعون بالتو افسسق 
الاجتماعي ولديهم الاهتمام بالاخرین ( (Hurlock,1967,188‏ ولا يتصرفون تصرفسب 
هوجاء لان الشیام بمشل هذا السلوك یضر بالذ ات نفسها ۽ فمثلا , الطالب الذي 
ندیه فكرة انه مجتهد ومو اظب ومحبوب یمبل الى التعرف وفق هذه النظرة وبحر ص 
على اجتهاده ومواظبته , والطالب العدواشي المهمل يميل الى النتصرف في ظل 
هذا السياق . ومن هنا فان مهفوم الذات يعمل كقوة دافعية وكقوة موجهسسة 
للسلوك . 
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وعليه , بری الباحث الر اهن ان مقهوم الذات يعمل كفوة موجهة ود افص 
للسلوك , فتدفع المفاهيم الايجابية عن الذاك الفرد الى مواجهة الحيسسساة 
واقتحام المواقف الجديدة بشجاعة ويتصرف وفق هذا المفهوم , في حين بشعر 
ذوو المفاهيم السالبة بالعجن والفشل ویتصرفون في ضوء ذلك . وبالاضافة السی 
ذلك , يمكن الاستئتاج من العرض السابق لتعريفات ووجهات النظر المختلفسسة 
التي تناولت مفهوم الذات بانه متعدد الابعاد , بمعني انه لا توجد للانسسان 
(ذات واحدة ) , ولكن لديه عدة ذوات . وهذا ما یبرهن على ان هذ! المفهمسوم 
متعدد الابعاد وليس باحادي البعد . بالاضافة الى aot‏ ليس الامر مقصور؟ علسی 
تلك الذوات التي جاء ذكرها في التراث السيكولوجي , ولكن مازال البسساب 
مفتوحا والاجتهاد العلمي مستمر T‏ لاضافة ذوات جديدة يمكن اضافتها الى مفهوم 
الہ ات العام . 


وعلى الجانب , يعرف ادوارد مور اي (۱۹۸۸ , ص۲۸ ) الدافع بانه عبارة 
عن عامل د اخلي يستشير سلوك الانسان , ويوجهه ويحقق فيه التكامل , ولا يمكسن 
ملاحظته مباشرة و انما پستنتم من السلوك . ونتميز الدافعية عن العوامتل 
الاخرى والتي توش في السلوك , مثل الخبرات السابقة للفرد وقدراته , 
والموقف البيكي الذي يجد الفرد نفسه فيه , والدافعية تتضمن ایضا رغبسة 
شعورية في شيء من الإشياء . timg‏ ما يسمى مطلبا . والدافع هو مصطلح يشيسر 
الى العملية الداخلية اللي تضطر الشخص الى الفعل , وقد ينتهي الد اف ع 
بالوصول الى هدف او الحصول علس ؛شابة . واذا كانت در اسف الدافعية (صضساء 
الاعسر و اخرون . ۱۹۸۳ء صص: ۷ سام ) تعتبر من المحاور الإساسية في علم 
النفس , فان دافعية الانجان تمثتل احد.الجوائب الهامة في نظام الد واف ساسع 
الانسانیة . وقد برزت هذه الدافعية في السئوات الاخيرة كأحد المصبال سم 
المميزة في الدر اسة والبحث في دیشامیات الشخصية والسلوك . بل ویمگسین 
اعتبار دافعية الانجان واحدة من منجز ات الفكر السيكولوجي المصامسر ہ ولا 
ينطوي مثل هذا القول على شيء من المبالغة , فقد الهم البحث في سيكولوجية 
الد افعية للانجان ربصا قدمه من تصورات ونماذج نظرية متقنة عن السلوك 
الانجازي والشخصية الانجازية وبما وفره من نانیسات فعاله للقياسقدر! Sethe‏ 
من الدر اسات والبحوث الاجشماعية والانثروبولوجية الحضارية المقارنسه , بل 
وامتد شاشير ما تمخضت عنه حركة البحث في سيكولوجية الانجان الى كشير من 
الدر اسات الاقتصادية والادارية والتاريبخية , ومیادین اخری تطبيقية کالاقتصاد 
والادارة والشربية وتئمية المجتمع بصفة isle‏ . 


وتتمثل المفاهيم الاساسية لنظرية الدافع للانجاز في المحاور التالیة 
ates (4)‏ كل فرد بمعین هاغل من الطاقة تتمثل في الحاجات او الدوافع 





الاساسية والتي يمكن اعتب‌ارها بمشابة صسامات او منافذ تخرج الطاة wed‏ 
خالها . وان الافراد يختلفون فيما بينهم من حيث قوة هذه الدوافع ومن حيث 
درجة الاستعد اد لها , (Y)‏ ان تدفق و انسیاب الطافة من خلال هذه المساف تك 
يتوقف على المعين الذي يكون فيه الفرد , (۳) ما یتصف به الموقف من خصاخص 
من شأنه ان بستشیر دوافع اخری يفتح صمامات جديدة , )£( واذ! كانت الدوافع 
المختلفة موجهفة نحو El git‏ مختلفة من الاشباع فان كل دافع يودي الى نموذج 
مختلف من السلوك ( ابر pont‏ قشقوش وطلعت منصور , ۱۹۷۹ ) ۰ ویری مسسسوراي 
(Murray, 1938,P.164 )‏ ان مظاهر الدافع للانجاز شتضح من خلال ... سى الفسرد 
الى القیام بالاعمال الصعبه ,و بر stot‏ في تناول وتنظیم الافگار والاشیسسساء 
المادية او الکاشنات البشرية , مع انجاز ذلك في سرعة وبطريقة استقلالية 
قدر الامكاء, ,وفعالية الفرد لما پصادفه من عقبات ووصوله الى مستوى مرتفسع 
في جانب او مجال معين في الحياة ,وتفوق الفرد على ذاته , منافسته للآخرين 
وتخطيهم و الشفوق قلبهم , ازدیاد تقدیں الفرد لذاته من خلال الممارسسسة 
الناجحة لما لدیه من قدر ات و امکانات , ويعرف ماکلیللاند و آفسسسسسرون 
McClelland,et.al.1953)‏ ) الدافع للانجاز ly‏ ..الاداء في ضوه مستوی محدد 
لامتیاز والتفوق ۰.۰ . Gong‏ اتکنسون ( 1957 (Atkinson,‏ ان الد افع للانجان 
۰ استعد اد شابت نسبيا في الشخصية يحدد مدى سعي الفرد ومشابرنه في سبيل 
تحقيق أو بلوغ نجاح بترتب عليه نوع معين من الاشباع , وذلك في الموائف 
التي تنضمن تقیہیم الاد اء في ضوء مستوى محدد للامتباز . ويعني الد افسسع 
للانجاز عند يونم ( 1961 (Young,‏ .. تخطي العقبات والحواجن اس كما يعنسسي 
القوة و النضال من اجل عمل بعض الاشباء الصعبة بكل سرعة بقدر الإمكسان . 
ویری فرنون ( 1973 yt (Vernon,‏ دافعية الانجاز شرتبط باهداف ملتجددة , 
وبشكل عام يتضمن السلوك المنجز النشاط الذي يتجه مباشرة نحو الاحتشناظ 
بمستويات معینة من الامتیاز والتفوق العفلي , كما يتضمن الانجاز منافسة 
الاخرين . وتعرف افا فرجسون ( 1976 (Ferguson,‏ الد آفع للانجان على اسساس 
انه التضال من اجل الامتيان للحصول علىأعلى المستويات في المهام المختلفة, 
وفيه پتمیز الاداء بالنجام او الفشل , وان دافعية الانجاز تنجه مباشرة نحو 
تحقيق الأهداف . 


وعلى الرغم من ان اصحاب نظریة الدافع للانجاز التقليدية افترضوا ان 
الدافع للانجاز احادي البعد , الا انه توجد بعض الدراسات و البحوث برهنت على 
انه متعدد الابعاد . فقد انشهی جپلفورد ( 9 7 الى وجسسود ثلاث 
متغيرات تحدد الفروق الفردية في الدافعية للانجاز وهي : (۱) الطموح العام, 
)1( المشابرة , (y)‏ التحمل ۰ وقام ديهان وهافجهرست Dehan and Havigturst)‏ 

1 ) بتحليل الدافع للانجان الى اربعة اشواع من الد افعيسستة هي : 





- it- 


mme D الحاجة اللاشعورية للانجان , (۲) اعلاء قيمة الانجان , (۲) الد‎ )١( 
Blair,et.al., ( الدافعية الاجتماعية . كما فرر بلیر و آخرون‎ (g), الذاتية‎ 
إن الد افع للانجان بتگون من انواع الدوافع الاتية : (() الحاجة الى‎ {1962 
, مستوی الطموح المهني‎ (Y) , مستوى الطموح التربوي‎ (Y) , التقبل الاجتماعي‎ 
الد افعیة الذ اتبة . وتوصل ميشيل ( 5811.1961ع215: ) الى ان الد افسع‎ (g) 
, للانجاز يتكون من الابعاد التالٰية : (۱) عامل الانجاز الاگاديصي و الافشمد ار‎ 
, عامل الد افع الى الانجان غير الاكاديمي‎ (Y) , عامل تحقيق رغبة الانجاز‎ (T) 
عامل الفغط الخارجي للانجاز . كما اسقسسسر‎ (o) , عامل الرضا عن الذات‎ )4( 
عن‎ (Jackson,et.al., 1976) التطیل العاملي في دراسة جاگسون وخ سرون‎ 
, ۶۱! المكانة بين الخپسس‎ (Y) , العوامل التالية : (۱) المکانة بین الاند اد‎ 
الاهشمسسسام‎ )٦( , التملك , (ع) الانجاز بالاستقلال , (ه) التنافسية‎ (Y) 
: التاليبة لعيئة الذگور‎ Jot الى العو‎ (Latta, 1978 ( وتوصل لادا‎ ٠ بالامتیاز‎ 
تفضیل مواقف نوجه الانجاز,‎ (Y) , الخوف من الفشل‎ (Y) , الامل في النجاح‎ (1) 
a في حين توصل الى العو امل الشالية لعينة الاشاث : (۱) الأمل في النجسساح‎ 
الخوف من الفشل , (۳) اتجاه التلذذ بالحباة حینما تکون المتص-سسة في‎ (Y) 
Moussa, ( اقصی مد اها . و اسفرت الدراسة التي قام بها رشاد عبد العزیز موسی‎ 
, الامتیان , (۲) التتافسسة‎ )١( : العوامل التالية‎ ode )هن‎ 5 
وعلیه , فانه في ضوء التحليل النظري لمقهوم الد افعیسسة‎ o المشابرة‎ )۲( 
` للانجاز فقد شين انه يتكون من عدة عو‌امل , کسا: لا تقتصر هذه المو امل مهسا‎ 
جاء ذگرها في التر اث السیگولوجي . ولکن ماز ال المجال مفشوحا امام‎ 
الہاحثین في مجال الدافعية للانجاز لاضافة ابعاد اخری لهذا المفهوم الشامل:‎ 


ويرى الباحث الحالي من خلال التحليل النظري لمفهومي الدافعية للانجساز 
ومفهوم الذات الىانهما متد اخلان نظریبا , والذي یبرھن على ذلك انهما يتشكلان 
عبر مراحل النمو المختلفة وفقا لمحدد ات مصيئة يكتسب الفرد خلالها وبصورة 
تدريجية فكرته عن دوافعه الانجازية وادراكاته لذاته . وبمعنی “خسار فان 
الافكار و آلمشاعر والاتجاهات التي بگونها الفرد عن نفسه ويصف بها ذاتسله 
ودوافعه هي نتاج blast‏ التنشكة الاجتماعية و التفاعل الاجتماعي واسالي سب 
الثواب والعقاب و الندریب على الاستقلال والانجاز وأسالبيب المعاملة الوالدية 
وتنييماتها ومواقف وخبرات ادر اگية واجتماعية و انفصالبة يمر بها الفرد مثل 
خبر ات النجاح والفشل والدور الاجتماعي والوضع الاجتماعي والاقتصادي ومو اقسف 
الاخياظ والصراع . وقد نمت وتگونت تلك المدركات من مصادر متعددة تمشسل 
مجموع الحياة الني يتفاعل معها الفرد عبر ارتشاثه النفسي والاجتماعسي 
والعقلي والعضوي . وبالاضافة الى ذلك , تعتبر الخبر ات السدرسية من المصادر 
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الركئيسية التي تلعب دورا كبيرا في اكتساب الدافع للانجاز وتشكيل مفهسسوم 
الذات حیث يمر الفرد بخبر ات وظروف ومو اقف وعلافات جديدة فیبد؟ في نگویسسن 
صورة جديدة عن دو افعه - وخاصة الانجازية ‏ وقدرانه الجسمية والتعليسية 
وسماته الاجتماعية و الانفعالية مشاأش ۱ في ذلك بالاوساف التي بصفها الاخرون له 
کان يقال له انه : ضعيف او متفوق او عنید او منجز او متنافس ... وما 
الى ذلك . كما hs,‏ بالالوب الذي يعامل به فیستنتج أنه غير مرغوب فيه 
اذا رفض زملاوه اللعب معه , واذا تبین ان الافر اد الذين eee Bisag‏ 
ذ اکر اتهم بخیر ات طيبة عن حباتهم المدرسية ممشلة في علاقة متوافة 07 
المدرسين و الزملاء وتحقیق مستويات مرتفعة من الانجاز کانوا ستصفون بمضاهيسم 
ايجابية عن ذو انهم . فقداوضحت در اسات عديدة ان النجاح او الفشل المدرسي 
پوثر ان في الطريقة التي بنظر بها الطلاب الس انفسهم . فالطلاب ذوو الانجساز 
المرتفع من السمحتمل ان يطوروا مشاعر ايجابية عن ذو pawl‏ وقدر اتهم و العکسس 
صحيح بالنسبة لذوي الانجان المتخفش ( 1970 Purkey,‏ ) . كما ان تقوي م 
المدرسین لطلابهم و آسالیب التفاعل معهم لها آثر في اكتساب الد افعية للانجاز 
وتعلمها وتنشکیل مفهوم الذ ات . فقد يعامل المدرسون طالبا مفیشا على انه 
بلید شاجز عن الفهم و الانجان ومجار ات زملاثه في الفمل , وهذا پولد عند 
الطالب انطباعا مود اه انه فاشل وعاجن ثم يتصرف وفق هذا السياق , فيضع 
نفسه تحت dibs‏ الادسا سبالعجن ‏ الذي خلفته تلك المعاملة ‏ من محاولة 
التعلم , وفي الوقت نفسه Dady‏ هولاه المدرسون الى اهمال هذا الطالب وعدم 


تشجيعه واثارة دافعيته للانجان او يزودوئه بخبرات سهلة تکفل له النجساح 
ويعقونه من المشاركة الجادة . ومع التگر ار پشعر الطالب انه فاشل ویتمسرن 


في ضوء هذا المفهوم . 


وبالاضافة الى ذلك , تتضمن التعريفات التي تناولت مفهوم الذات على بعض 
ابعاد الدافعية للانجاز مثل : اللكفاءة العقلية ( سعد جلال , ۱۹۸۲ ), 
وادراك القدرات العقلية (صفوت فرج وسهير كامل .)1۹۸٠,‏ كما تشمل التعريفات 
التي تناولت مفهوم الدافعية للانجان على بعض ابعاد مفهوم الذات متسل : 
الذ ات المثالية , وشقدیر السذات )1953 (Murray,1938,McClelland,et.al.,‏ , 
ol‏ ام الذ ات , استحسان الذ ات , اثبات الذ ات ( ابر اهیم قشقوش وطلعت منصور , 
۹ ) 


كما يوجد ند اخل بین مفهومي الد افعية للانجاز و الذ ات على المستوى 
الامبپریقی , فشد انتهت نشاشج در Gul‏ کوس سميث ( 1959 (Coopersmith,‏ السی 
وجود علاقة موجبة د السة )2 = پور 7 دالة عند مستوی J'i‏ ( بين مقیپاس تقدبسسر 





مت ۱۲۲ مت 


الذ of‏ و اختبار ات الانجاز الاگاديمي ۰ وتوصل بیرز وهاريس Piers and Harris)‏ 
64 ) الى وجود علاقة بين مفهوم الذ ات و اختبار تحصيلي لعيئة من الاطفال 
في المف الشالث و الساد س الدر اسي . وقد قام زیمرمان و الجر ائت Zimmerman‏ 

(and Allegrand, 5‏ بدر dul‏ بعض الخصاخص الشخصية و الاتجاهات شحو الانجاز 
لمجموعتین من الاطفال في الصف الرابع والخامس الدراسي الذين يختلفون في 
القدرة القراكية ٠‏ ونگون": عينة البحث من إ۷ مفحوصا من الذین يتسمون بضعسف 
القدرةالقرآئيية , و ۸۲ مفحوصا من الذين يتسمون بالقدرة القراعغيلدة 
المرتفعة . ولد نم تثبیت المتغير ات الشالية ؛ العمر , والنوع , والخلفية 
العرقية , والذكاء . بالاضافة الى انه تمت المقارنة بين الافراد ذوى القدرة 
القراشية المنخفضة وبين الافر اد ذوى القدرة القىائية المرتفعة فيما بتعلسق 
بصورة الذات . وقد تبين ان الفرد دي القدرة القراكية المرتفعة يصف نفسے 
ast,‏ اگثر تو افشا , ودافعيا للمجاهدة من اجل النجاح . في حبين ييصف الفسرد 
ذو القدرة القرائية المنخففة نفسه بانه يعائي من الشعور بعدم التشجيع , 
وانعدام الثفة . والعصبية الز اشدة , بالإضافة الى انه اكثر تجنبا للمواقف 
الانجازية , : 


ولقد انتهت نتاثج در dul‏ کوبر سمیث ( 1967 Coopersmith,‏ ) الى وجسسود 
علاقة دالة موجبة بين الدرجات على مقیاس‌تقدیر الذ ات ومتوسط الدرجسسسات 
المدرسية لعينة من الاطفال تشر اوح اعمارها من ۱۰ الى ۱۲ سنة . وتوصسسل 
وليامز وكول 8 Williams and Cole,‏ الى وجود علاشات دالة موجبة بين بعض 
مقاپیس اختبار مفهوم الذات من اعد اد تنسي و التحصيل في بعض المواد الاساسية 
واستطاع سیث ( 1969 Smith,‏ ) من خلال در استه تقديم بعض الموشر ات الشوية 
التي تبين طبيعة العلاقة بين مفهوم الذات والاداء الاكاديمي , وذلسله من خلال 
بیاشات تم تجميعها من ۲۷ عينة تتكون من ۰۷۷۷ مفحوصا ومفحوصة من الذين 
تشر اوح اعمارهم من ۹ الى ١إ‏ سنة . وقد وجد ان المتفیرات التي توّدي السسی 
وجود ارتباطات مرتفعة بالاد اء الاكاديمي هي الاتجاهات الموجبة نحو الصص9ذ ات 
والدافع الشخصي . وبالاضافة الى ذلك توصل بیرز )1969 (Piers,‏ الس Somes‏ 
علاقة موجبة ہین مفهوم الذ ات وبعض الاختبار ات التحصيلية . وانتھی بشمسسان 
Bachman, 1570 (‏ ) من خلال vt et‏ در استه على عينة قومية تتکسون من ۲۲۱۳ من 
الذکور من العف العاشر الدر اسي الى وجود ارتباط موجب ود ال بين مقیسماس 
تقدیر الذات من اعد اد روزبنرج ودرجات تفريس الذات , ووجود علاقة موجبسسة 
دالة بین مفهوم الذ ات للقدرة على العمل المدرسي ودرجات تقریر السذ ات ٠‏ 
وتوصل جيل ودوبلي )1970 (Gill and Doyley,‏ على عينة مگونة من ۱:۲ طالبة 
في الصف التاسع الدر آسي الى وجود علاقة موجية د الة بين درجات مقیاس السذ ات 
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المدركة ومتوسط الدرجات التحصيلية النهاشية . كما آشار باردوي 5 


Bardwick, 1971 (‏ ) الى طبيعة العلاقة المعقدة inextricable link‏ بين 


تقدير الذات والدافعية للانجان , حيث انه بين ان المجاهدة من اجل النجساح 
تكون ايضا المجاهدة من اجل تقدیر الذات . 


وتوصل تروبريدج ( 1972 (Trowbridge,‏ الى وجود ارتباطات دالة وموجبة 
بين درجات مقیاس‌تقدیر الذات ودرجات مستوى القراءة God‏ مجموعة من الاطفسال 
الذين بنتمون الى مستويات اقتصادية واجتماعية مختلفة . و انتهت نتا؛ : 
دراسة روسينسال ( 1973 Rosenthal,‏ ) الى ان متوسط درجات عینة من الاطفال 
الذين بعانون من تعسر الشراءة dyslexics‏ قد بلغ (UGA)‏ في تقدير الذات. 
في حين وصل المتوسط الحسابي لعینة من الاطفال الصاديين (Yogo)‏ على نفس 
المقباس. و انشهی موريسون وتوماس‌وویفر ( 1973 (lorrison,Thomas &Weaver,‏ 
الى وجود علاقة موجبة ود ال بین درجات مقياس نثدير الذات و الدرجات peels‏ 
اختبار موضوعي لقياس الد افع للانجاز . وتوصل لويس و اد انك Lewis and Adank,)‏ 
5 ) الى وجود علافة بين مقیاس‌تقدیر الذ اث ومفیاس‌ستانفورد للتحصيسل 
لعبنة من الاطفال تر اوح اعمارهم من ٩‏ الى ۱۱ سنة . و انتهت در اسة سیمسون 
وسیمون ( 1975 (Simon and Simon,‏ الى وجود علاقة موجبة دالة بين مقيبسساس 
تقدیر الذ ات و الاختبار ات التحصیلیة لعینة من الاطفال الذگور والاناث . وتوصل 
موریسون وتوماس (1975 (Morrison and Thomas,‏ الى وجود علافة موجبة دالة 
بين تقدیر الذ ات و المشارکة في الانشطة الانجارزبة د اخل الفصل الدراسي ٠‏ 


وئد وجد شانج ( 00208:1976 ) علاقة موجبة بين تقدیر ات العدرسین لمفهوم 
الذ اث للطفل والتحصيل الإكاديمي له . وتوصل بشمان و اوسالي Bachman and J‏ 
0۱1/211077 ) على عينة مکونة من ۱:۰ من طلاب المرحلة الشائوية السسی 





وجود علاقة موجبة دالة ببب تشدير الذ ات و السنجاح الاكاديمي . كما بب 
الدر اسة ان الانجان ات الاگاديمية محورا اساسبا من محاور البنية الاساسية 
لمفهوم تقدیر الذ ات . وبالاضافة الى ذلك , قد توقع ان تکون الذات الواقعية 
اقرب الى الذات المثالية عند الافراد ذوى الد افعية للانجاز المرتفعسےة , في 
حين ينتظر ان يكون الوضع على العكس عند الافر اد ذوی الدافعية Shem A‏ 
المنخفضة , وللبرهنة على هذا التوقع , اجريت في الهند عام ۱۹۷۰ دراسة على 
عينة من الثلاميذ , تم قياس الد افع للانجان وكذلك مفهوم الذات وال ذات 
المثالية لدیهم . فكان معامل الارتباط موجبا ومرتفعا بين مفهوم السسذات 
والذات المثالية لدی الافر اد ذوی الدافعية للانجاز المرتفعة , فهم بريسدون 
أن یگوٹو! ماهم عليه الآن ۰ بینما وجد أن الافر اد ذوي الد افعية للانجست از 
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المنخفضة يفعون لانفسهم اهدافا بعيدة ثم يكتشفون انهم لا يستطيعون تدقيقها, 
وهكذا تكون المسافة بعيدة عن ذواتهم الواقعية والذات المثالية (نعیص...ز 
الشماع ۰ ۷۷) ۰ ولقد تبین ان الدافع للانجان يميز بين الاسسسر اد ذوی 
التقدير المرتفع لذواتهم عن الافراد ذوى التقدیر المنخقض لذو اتهم ( Bedeian‏ 
and Touliatos,1978‏ ) . ومما لا شك فيه , ان الافر اد الذین ینجزون اعمالہسم 
على خير وجه ليس فقط بستدخلون وجهات نظر موجبة عن انفسهم , بالاضافة السی 
انهم يستمتعون بالعلاقات الاجتماعية الموجبة مع الاقر ان والاساتذة والابسساء 
گنتیجة لنجاحهم . وهذا بالتالي يزيد من د افعية الئرٹ للمطالب الاگادیمپسة 
بمزيد من الثفة و المشابرة .. وبهذه الطريقة يعتبر مفهوم الذات موشرا قويا 
للدافع للانجان ( 1982 (Burns,‏ + 


ومن شم , تبین الادلة و البر اهين المنبثقة من التحلیل النظگسسري 
والامبيريفي لكل من منهوم الد افعية للانجاز ومفهوم الذ ات على انهما متد اخلان 
بطريقة أو بأخری . وعليه , بضع الباحث الحالي تصور | تتخطیطیا لهذا الند اخل 
التنظيري والامبيريقي للمفهومين كخطوة اولى , ثم يعقبها اخضاع هذا التصور 
للتجريب للبرهنة على مصد اقپته أو عكس ذلك . وليس مصنی ذلك , ان هذا هو 
التصور النهائي للند اخل بين المفهومين , ولكن يرى الباحث الحالسي ان باب 
الاجتهاد العلمي مفتوحا لباحثين اخرین لتطوير هذا التصور او تعهديله . 
ويوضح التخطیط في الصفحة الشالية مناطق الالتقاء بین مفهومي الدافهية 
للانجاز وابعاد الذات . 


Converted by Tiff Combine - 





= 11 


المثابرة 
شین اللات 
التالسة 
اعتبار اللات 
التنول 
الذات المثالية 
الامتیاز 
تقدیر اللات 
الکنامة العقلية 
الا۔ات a‏ 
لقدرات الوائعبة 
التحصيل yey‏ 
استحسان الات 
احترام الذات 
الات الدات 


قنطيط بوضح مناطق الالتقاء بين التداحل التنخلیري والأمبيريقي بين الدافعية للابجاز ومفهرم الذات 
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شالثا : الدراسات والبحوث السابقة : 


سے ہے ميك 
Sass‏ 





تعددت الدر اسات والبحوث في الادبيات السيكولوجية التي تناولت العلاقة 
ہین الدافعية للانجان ومفهوم الذ ات . فقد ام فارشيلد ( 1967 (Fairchild,‏ 
بدراسة الدافعية للانجاز , ومفهوم الذات , و الشدریب على الاستقلال لدى عينة 
من الاطفال المعوقين جسمیا . ویهدف هذا البحث الى الكشف عن العلاقة بين 
الك افعية للانجاز و الاعانة الجسمية لدى اطفال المدرسة الابتداشية . وعلى 
الرغم من ان موضوع الدافصية للانجاز قد درسدراسة مستفيضة في gpd‏ ات 
الحديثة الا ان الدراسات التي تناولت عبنات من الإطفال قليلة , بالاضافة الى 
ان دراسة الدافعية للانجاز لدى الاطضال المعوقین قليلة للفاية , وتوجد اربع 
قضايا وثيفة الصلة بالسوال عن مدى اثر الاعاقة الجسمية على دوافع الانج‌از 
للاطفال وهي كما يلي : )١(‏ انه قد تبين ان الاطفال المعوقين اگثر تأخر ! في 
الانجان الاكاديمي , (Y)‏ ان الاطشال المعوقين اقل تدريبا على الاسدذف لل في 
المنزل , (۳) موقف نظرية ادلر التي تنص علس ان الاطضال المعوقين اکشسر 
استخد اما لحيل التعويض الزاشدة يسبب اعاشاتهم ۽ ()8) توجد احشمالات ان Jaag‏ 
الاطفال المعوقبين على درجات منخفضة في مفهوم الذات ويخبرون صراعات مفسية 
اكثر من الاطفال غير المصوقين . وفي ضوء ذلك , نم بلورة فروض البحك في 
وجود اش سلبي للاعاقة على كل من الدافعية للانجان و الشدریب على الاستقسلال 
ومفهوم الذ ات . ولاخشبار صحة الفروض , ثم تطبیق بطاقات pgi‏ الموضوع لقیاس 
الدافعية للانجاز , ومقیاس‌تفهوم الذات على عيئة مكوئة من إلا طقك من 
الذكور و الاتاث البیض‌من المدار سالابتداكية والذبين تشر اوح اعمارهم من ۸ 
الى ۱۲ سے , وتتضمن هذه العينة مجموعتین , حيث تشمل الاولى على ۲۵ ذكرا و 
۹ اسان من الاطفال المعوقین جسميا . في حين تنگون المجموعة الشثائية من TH‏ 
ذکر ! و ١١‏ انشی من الاطفال العاديين ٠‏ وبالاضافة الي ذلك , شم تطبيق 
استخبار توقعات الامهات لندریب ابناشهم على الاستفلال , وقد انتهت SRN‏ 
الى عدم وجود فروق د الة احصاشیا بین عينة الاطفال المعوقين جسمب سا 
و المادیین في الدافعية للانجان ومفهوم الذ اث . كما بیینت النتائج ان امهسات 
الذکور المعوقین اكشر نوقصا للتدریب على الاستقلال عند مستئوی عمري مبگس عن 
امهات الذکور العادیین ۰ 


وتهدف الدر Sul‏ التي قام بها و اطسن ( 1974 (Watson,‏ الى تقييم Pose‏ 
المفاهيم السلوكية التاليے لدى مجموعة من المديرين السود : مفهوم ot‏ ات , 
اقيم الشخصية , مستویات الدافمية للانجاز . ولتحقيق هدف البحث , نم تطبیق 
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مقیاس‌مفهوم الذات , واستخبار القيم الشخصية , ومقياستفهم الموضوع لقیاس 
الد افعيے للانجان على عينة مكونة من ۱۲۸ مدیر | من السود والبيض الذيسن 
اختیروا من ٦٦‏ موسة مختلفة . وبالاضافة الى ذلك , تم اختيار يعلض 
المتفیر ات الوسيطة لهذا البحث مثل : العمر, النوع, العمل , مستوى التعليم, 
مدة الخدمة في الشركة . وباستخدام اخشبار (S)‏ , ومربع كاف اسفرت النتاشج 
عن عدم وجود فروق دالة احصالیا بین المجموعتين في ابعاد مفهوم السسد ات 
التالية : مفهوم الذات , تقبل الذات , مفهوم الذات المشالية , مشه وم 
التباعد . وبالاضافة الى ذلك , بينت النتائج عدم وجود فروق ENS‏ احسائیس 
بين المجموعتین في ابعاد القیم الشخصية ومستويات الدافعية للانجان . وتدعم 
هذه النتائج وجهة النظر الشائلة بعدم وجود فروق سلوكية بین المديرين 
السود والببض . وبناء على هذه النتاشج , يشبفي الساح للمديرين السسسود 
طالما انهم على قدر من الكفاءة العملية ان بيعتلوا المشاصب الإدارية 
ال 


وقام سبيفي ( (Spivey,1975‏ بدراسة مفهوم الذات والدافعية للانجان لدى 
المشجزيبن من طلاب المد ارس العلبا من البيض والسود الذكور . وقد تم تصمیسم 
هذه الدراسة لقیاس‌مفاهيم الذات الموجبة و المیول المهنية لعينة مکونےةے من 
اربعين ذكرا من السود والبيض . والهدف الرثيسي لهذا البحث يتفمن في قياس 
الفروق في مفاهيم الذات و المیول المهنية الناتجة وفقا للهوية العرثقية 
racial identity‏ او مجال الانجاز . ولتحقيق هدف البحث , تم تقسیم عيسة 
المنجزين الى أربع مجموعات , حيث تتضمن المجموعة الأولى من عش SS‏ سور 
المنجزين في مجال الرياضة من السود , والمجموعة الشانية من عشر ذكور من 
المنجزین في المجال الاكاديمي من السود , والثالثة من عشر ذگور المنجزیسن 
في مجال الرياضة من البيض , والرابعة من عشر ذكور المنجزین في المجسسال 
الإكاديمي من البیض . وقد تم نطبیق الادوات النفسية الثالية : مقیاس‌تنسسي 
لمفهوم الذات , حیث يتضمن على العدید من المقابيس الفرعية لقيسا سمفاهيم 
of Ul‏ المختلفة , وقائمة المیول من اعد اد سترونج وکامبل , حيث تتغمن على 
ست مجالات مهنية dele‏ . واستخدمت الاسالیب الإحصائية التالية لمعالجة 
بيانات البحث : تحلیل الشبابن المزدوج . وقد انتهت النتائج الى عدم وجود 
فروق دالة احصاشیة في مفاهيم الذات وفقا للعرقية او مجال الانجاز . وعلسى 
الرغم من ان المنجزین اكاديميا من الذكور البيض و السود لم يحصلوا علسسسی 
درجات مرتفعة في مفهوم الذات , الاان المنجزین اكاديميا من الذكور السود 
حصلوا على درجات مرتفعة على مقیاس الذات الشخصية الفرعي . كما خصتل 
المنجزون البيض على درجات مرتفعة في المهن التالية : الزراعة , الانشطة 
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العسكرية , الميكانيكا , الموسيقى , الاداب , الكتابة , الدرام سسا . 
وبالاضافة الى ذلك , بینت النتائج ان كل من المنجزین Luly‏ و اكاديميا من 
الذكور السود و البیض لديهم بروفيلا متشابها لمفاهيم الذات . وقد حصسسل 
المنجزون السود على درجاث منخفضة نحو نفس المهن التي حصل علیها المنجزون 
البیض درجات مرتقعة ۱ 


وتهدف الدر dot‏ التي pL‏ بها جونسون ) (Johnson,1977‏ الى تحدیبد الانجاز 
Cognitive achievemenr êst‏ , والانجاز فير المعرفي .۰ non-cognitive‏ 

Go! achievement‏ مجموعة من طلاب المد ارس العليا البذین بتعلمون بنظسسام 
الفصول المفتوحة ¿Open space classrooms‏ وآخرين من الذین بہتنعلسسسون 
بنظام الفصول التقليدية . وقد اجريت هذه الدراسة علس مرحلتين , فنفسسسی . 
المرحلة الاولي : تكونت العبئة من ۲۱۸ طالبا من الذين تعلموا في الفصول 
المفتوحة , وقد تم مقارنتهم بعینة اخرى مكونة من ۲۱۵ طالبا صن الذیسسسن 
تعلمو! في الفصول التقلیدیة . وقد تم تطبيق مجموعة من المقاييس لفيسساس 
الٹمو التحصيلي في القراءة , اداب اللغة , الرياضيات , الد راسم سات 
الاجتماعية , واستخدام المصادر . وفى المرحلة الثانية : تکونت العینة من 
4م طالبا , تم تقسیمهم الى اربع مجموعات , اثنتین تجربيتين , والاخريتيسن 
ضابطتين e‏ وتم تطببق قائمة مفهوم الذات وقاشمة الانجان , واستخدام الاساليب 
الاحصائية التالية ٠‏ تحليل التباین المزدوج , وتحليل pT‏ . وانتیسست 
النتائج الى ما يلي زب 





س تبین أن الطلاب الذين يدرسون القراءة , واداب اللفة , والرياضيسات في 
الفصول المفتوحة يحصلون على درجات مرنفعة في الانجان عن الطلاب الذيسن 
يدرسون نفس المواد في الفصول التفليدية . 


س نبین ان الطلاب الذين بدرسون الدر اسات الاجتماعية , و استخد ام المصادر 


في الفصول المفتوحة اکثر تقدما من الطلاب الذین بدرسون في الفصطول 
التقليدية . 


سے لا توجد فروق دالة احصائيبية بین الطلاب الذین يدرسون في الفصول المفتوحة 
والفصول التقليدية في كل من الانجاز ومفهوم الذات . 


وبمكن استنشاج ما بلي من هذه السدر اسة i‏ (۱ ان slal‏ طلاب | ee‏ ارس 
العليا الذین یدرسن في الفصول المختوحة اكش فمالیة من الطلاب شي الفصول 
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التتليدية , (۲) لا توثر البيئة التعليمية سواء كانت بيكة مفتوصسة او 
نتلب & علي مفهوم الذات والانجاز لطلاب المد ارس العليا 3 


وشامت ماربا سشر ادر ( 1977 (Schrader,‏ بدر اس للکشف من طبيمهصسسة 
المتفیر ات الشالية : مفهوم الذات , الدافعية للانجاز , ادراك دور الانوشة 
فيما يتعلق بالطالبات اللاعي بوسن بالدور التفليدي للمرأة , وعينة اضری 
من الطالبات اللاشي يومسن بالدور التحرري للمرأة . ولتحقیق هدف البحث , تم 
تطبیق الادو ات التفسيے التالية : مقياس‌تنسي لمفهوم الذات , قائسمسة 
کالیفورنیا النفسية , قاشمة الصفات على عبنة مكونة من ۲٩‏ طالبة من اللاي 
پوسن بالادواى التقليدية واللائي تش اوح اعمارهن من ۱۸ الى ۲۳ سنة , وعينة 
اخرى مکونمن ۲۵ طالبة من اللاشي يوّصن بالادوار التحررية للمرأة من اللاشسي 
تبلغ اعمارهن ۲۰ سنة فاعلی . وتم صياغة فروض البحث على النجو الشالسسي : 
)1( ان الطالبات التقلید اث صفيرات العمر تحصلن على درجات مرتفعة في مقياس 
تقدیں الذات عن الطالبات المتتحررات في نفس العمر . كما ان الطالبسسات 
التقليديات كبر ات العمر تحصلن على درجات مرتفعة في كل من ابعاد مفهسسوم 
الذاث عن الطالبات المتحرر ات في نفس العمر . (Y)‏ تحصل الطالبات المتحررات 
على درجات مرتفعة في الدافعية للانجاز عن الطالبات التقليد يس سس سات ٠‏ 
(*) الطالبات صغير ات العمر آقل اهتماما بسلوك الانثى التقليدي عن الطالبسات 
كبيرات العمر . وقد بيسنت النشائج ما يلي : (۱) لم توید النتائج صحة الفرض 
الاول , حيث تبين ان الطالبات التببر ات المشحررات اكثر ايجابا في مفہسوم 
الذات عن الطالبات التقليديات في نفس العمر , (۲) أيدت الستائج صحة الفرض 
الشاني جزشبا , حيث تببين ان الطالبات المتحررات الكبيرات دون الصغیسسر اث 
اکثر انجاز I‏ وكفاءة عقلبة و استقلالا ذ اليا من الطالبات التقليديات كبر ات 
وصضبر ات العمر , (۲) لم توبيد النشائج صحة الفرض الشالث , حیث تبیسسن عدم 
وجود فروق دالة احصاشيا بين المجموعتين في بعد الذگورة - الانوشة ٠‏ 


وتهدف الدراسة الشي قامت بها جلیند | ماريا لاشورن ( 1979 (Lawhorn,‏ 
الى كشف ومقارنة وتقييم الفروق والتشابهات في مفاهيم الذات , وتوجهسسسات 
القيمة الشخصية , ومستویات الدافعية للانجاز للمديرين السود الذين بعملسون 
في موسات يهيمن عليها البيض والذين يكوئون علس قدر مرتفع من الكفساءات 
الاكاديمية . ولتحقيق هدف البحث , ثم صيافة فروض البحث بصورة صفرية على 
النحو التالي : (۱) لا توجد فروق دالة احصائية بين المجموعتین في درجسسات 
مفهوم الذات , (y)‏ لا توجد فروق دالة احصائية بین المجموعشين في درجات 
الد افعية للانجاز , (۳) لا توجد فروق دالة احصائية بين المجموعتین في درجات 
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توجهات القيمة الشخصية . وتشمل المتتفيرات التابعة في هذه الدراسة , 
توجهات القيم الشخصية , الدافعية للانجاز , مفهوم الذات . اما المتفیسسر 
المستقل فانه بشمل العرقية (ببض / سود) . ولاخنبار صحة الفروض , تم تطبيسق 
الاذو ات النفسية التالية ؛ قائمة الشو افق والقیم Index of Adjustment and‏ 
Values‏ لشببا س مفھوم الث ات , و استخبار القيمة الشخصيسة Personal‏ 
Value Questionnaire‏ لقیا س‌توجهات القيم الشخصية , واختہار تفھأسسم 
الموضوع لقياس الدافعيے للانجان على عييئة مكوئة من ۳۲ مديرا من السود , و 
۲ مدير | من البیض s‏ وباستخدام اختبار (ت) ومربع كاف , انتهت النتائج الى 
ان المدیرین السود اکثر ايجابا لمفهوم الذاك و الد افعیة للانجان وتوجشسات 
القيم الشخصية عن السدبرین البیض , وبالاضافة الى ذلك , قام اللجسادي 
Ullagaddi, 1982 )‏ ) بدراسة العوامل الشي توش على الانجان الاكاديصي ومفهرم 
الذات للقدرة الاكاديمية . ولتحقیق هدف البحث , تم تطبيق ثلاثة مفنابیسسمس 
لقياسالمتغيرات الشالية : الفائدة المدركة , دوافع الانجاز , مفهوم الذات 
للتدرة الاكاديمية علس عينة مگونمن Peo‏ طالبا بالكلية . وباستخدام معاملات 
الارتباط وتحليل الانحد ار المتهدد , اھت النتائج الى وجود ارتب اط دال 
وموجب ہین الد افعية للانجان ومفهوم الذات للقدرة الإكاديمية . 


وتهدف الدراسة التي قامت بها مارجريتا جارسپا روبرتس )1984 (Roberts,‏ 
الى دراسة الدافعية للانجان والخنثوية ومفهوم الذات لدى عيینة من الطالبسات 
في كلسيات الحقوق و الطب والهندسة والتجارة , ومتارنة هذه العينة بأخرى من 
الطالبات اللاگي التحقن ببر امج الدر اسات العلیا في المقررات التالية : 
اتتصادہات المنزل , التمريض , التربية , علم المکتبات . وبالاضافة الیذلك, 
اعتبرت عينة الذكور زملا: طالبات العينة الاولی‌گمينة ثالثة في هذه الدراسة. 
وقد مم اختیار العینة من جامعتين مختلفتين . واستخدمت الادو اث النفسية 
التالية ؛ قاكمة تكساس للسلوكبات ااجنماعية التي تقيس الكفاءة الاجتماعیه 
وتقدیر الذات , و استخبار العمل و الاسرة الذي يقبيس سمات الانجاز , و استخیسار 
الاعز ا+ ات الشخصية الذي يقيس سمات الذگورة و الانوتة و الخنئوية على عينة 
مكونة من egy‏ طالبا وطالبة . ونم استخد ام الاسالیب ااحصاشبة التالهيسة : 
تحليل التباین البسیط , ومصامل الارتباط , والتوزيع الاعنند الي . وقد بینست 
النتائج ان المجموعنین من الطالبات يختلفان على المتفیر ات التلائسسة , 
وتمیل هذه الفروق الى حد ما الى ان تگون صغيرة . كما بختلفان في الخصاشص 
الدیموجر افية المختارة . كما تبین عدم وچود فروق كبببرة بين 
الطالبات الاولی وزملاشهن من الذکور في المتفیر ات النفسية و الدیموجر افيسة ٠‏ 
كما ہینت النتاشج ان الطالبات اللاظي يتطلعن الى المهن غير التقليدية اكثر 
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سيطرة وتنئافسية من النساء اللاشي تتطلمن الى المهن التقليدية . كما تبیسن 
ان الطالبات اللاشي تتطلعن الى المهن غير التقليدية تحصلن على درجسات 
مرتفعة في مقہاس الذكورة من الطالبات اللاشي تتطلعن الى المهن التفقليدية. 
وبالاضافة الس ذلك e‏ تبین ان الطالبات اللاشي تتطلصن الى المهن التقليدية 
تحصلن علس درجات مرتفعة في مقہاس الانوئة عن الطالبات اللائي تتطلعن السى 
المهن غير التفليدية . واخير! , تبین ان الطالبات اللائي تتطلعن الى المهن 
غير التقليدية تحصلن على درجات مرتفعة في الكفاءة الاجتماعية ونندیر الذات 
عن الطالسبیات اللاشي تنطلعن الى المهن اللقليدية . 


وقامت دورشي مي كوارلس ( 32168,.1985ن0 ) بدراسة بعض العوامل النفسيسة 
التي توش على الد افعية للانجان لدى مجموعة من النساء اللائي تأخرن في 
التعليم ٠‏ ويهدف هذا البحث الس المقارنة بين بعض الابعاد النقسهية لذي 
مجموعتین من الاعمار المختلفة لدی مجموعة من الاناث الجامعيات في علاقة هذا 
بالاخننیار المهني . بالاضافة الس الكشف عن بعض العوامل الديموجرائية 
والدوافع والحاجات , ويعض عوامل الشخصية مثل : الضبط الداخلي ‏ الخارجي , 
والادوار الجنسية , ومفاهيم الذات مع ارتباطها باختيار المهنة بين مستويبين 
عمريين من الطالبات . ولتحقيق هدف البحث , تم لطبيق الادوات النفسپسة 
الشالية ؛ قائمة بيم لدور الجنس , ومقیاس‌لیفنسون للشبط الد اخلسسي بت 
الضارجي , وفاغمة ادراك الذ اث , و استمارة جمع البيانات علی ihat‏ مکونة من 
۲ طالبة مقسمتین الى مجموعنین , حيبت تشمل المجموعة الاولی على EY‏ طالبسة 
شأخرن في دخول الجامعة , و الشانية من go‏ طالبة دخلن الجامعة في الموعسد 
العادي . وقد شم استخدام الاساليب الاحصاشية التالية : مربع كاف , و اختبار 
التباين المنعدد و الاحادي , ومصامل الانحد ار . وقد بینت النتائج وجود فروق 
دالة احصاشیا ببن المجموعتين في تصور الذ ot‏ , والضبط الد اخلي - الخارجی ٠‏ 
كما وجد ان المجموعتين تحصلان على درجاث مرتفعة في بعد الخلثوية . كما لم 
توجد فروق بین المجموعتين في الاختیارات المهنية . بالاضافة الى انه تبين 
عدم وجود اشر للعرقية والحالة الزواجية على الاختيار المهني . وقد G‏ 
اختبار of‏ التباين المتعدد عدم وجود ارتباط بين المتفيرات النفسية 
والاختيار المهني . وتبین ان معظم افر اد العيئة بفض الط عن متقير العمر 
whys‏ . كما تبین ان افر اد العينة من الطالبات GEN‏ شأخرں في دخسسول 
الجامعة آکثر ميلا الى اختیار المهن الذكرية من المهن الانثوية , واكثلر 
اعتقادا فى الضبط الداخلی عن الطالبات صغيرات paadi‏ .كما لم توجسد فروق 
رئكيسية ‘ar‏ المجموعتين is‏ يتعلق بادراكات الذات . و اشتهی البحث الى ان 
دراسة العلاقة بين اختیارات المهنة للاشاث والمتغير ات النفسية يزيد من فهم 
وتحسین البناء التعليمي لهن ٠‏ 
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وقام سوبر )1989 (Super,‏ بدراسة مفهوم الذات والدافعية للانجسساز لدى 
مجموعتين من الذكور المعوقين جسمیبا , حيث تشمل العينة الاولى الافراٹ الذین 
لهم انشطة اجتماعية , والثائية من الافر اد الذين لهم انشطة رياضية . وقد 
توقع ان كل من المجموعتین يحملان على درجات مرتفعة في كل من مفهوم الذات 
الگلي و الد افعية للانجاز عن الافراد المعوقين الذين لیس لهم اهتمامسات في 
الانشطة الاجتماعية والرياضية . ولتحقیق هدف البحث تم تطبيق مقیاس تنسسي 
لمفهوم الذات ,واربع بطاقات من اختبار تشهم الموضوع لقیاس الد افع للاشجان, 
وتالمة البيانات الشخصية التي تشضمن البنود التالية : العمر , مستلوى 
التعليم , مستوی الاعاقة ودرجتها على عينة مگونة من ۱4۵ ذكرا من الذين 
تشر اوح اعمارهم من ۱۸ الى ٤١‏ سنة . وانتھت النتائج باستخد ام الاسالیسصسب 
الاحصاقية التالية ٠‏ نحلیل التب‌ایین المزدوج , وتحلیل التفایر , ومعام ل 
الارتباط الى وجود فروق دالة احصاشیا لصالح مجموعة الافر اد المعوقیین الذیسن 
لهم اهتصامات في الانشطة الاجتماعية والرياضية في مفهوم الذ ان و الد افعيسة 
للانجاز هن مجموعة الافر اد المعوقین الذین لبس لهم اهتسامات في الإنشطسة 
الاجتماعية والرياضية . وہالاضافة الى ذلك , قامت جانا الین فارویسسج 
Varwig, 1989 (‏ ( بدراسة الفروق بين الجنسین في المتفيرات التالیس: : 
تقدیر الذات , هوية دور الجنس , طرز الانجاز , والطموحات المهنية لدى عيئة 
مكونة من 154 ذكرا وانشى من الطلبة القادة بالجامعة . وبالاضافة الي ذلك , 
تهدف الدراسة الى الكشف عن الفروق بین الطلبة القادة الذبین بشتمون الى 
مجموعة احادية الجنس (ذگور أو اناث) وبين الطلبة القادة الذین ينتمون الى 
مجموعات من الذكور والاناث على نفس المتفپرات السابقة . وتم تطبيق الادوات 
النفسية التالية : منیاس‌روزنبرج لاقدير الذات , قاكمة بيم لدور الجنشسس , 
قائمة نسق الانجان , واستخبار يحتوي على شبارات لفياس الطموحات السهنية ٠‏ 
وقد انتهت النشائج الى عدم وجود فروق دالة ہین الجنسين في تقدير الذات , 
وهوية دور الجنس + في حین وجدت فروق دالة بين الجنسین في نسق الانجسسساز 
والطموحات المهنية . كما لم توجد فروق بہن مجموعة الافر اد الذين ہنتمسون 
الى نفس الجنس ومجموعة الافر اد الذين بنتمون الى الجنسین في متغیر ات البحث. 


وتعقيبا عما سبق من الدراسات والبحوث السابقة , تبين ان معظ مم هذه 
الدراسات لم تشناول العلاقة المباشرة ہین الدافعية للانجاز ومفهوم السسذات 
(فارشیلد ۱۹٦۷‏ , و اطسن ۱۹۷۶ , سبيفي ۱۹۷۵ , جونسون ۱۹۷۷ , سشر ادر ۱۹۷۷ء 
رویرتس ۱۹۸8 , گو ارلس ۱۹۸۵ , سوپر ۱۹۸۹ , فارویج ۱۹۸۹ ).في حین توجد قلة 
من هذه الدر اسات تشاولت العلاقة المب‌اشرة بينهما ( لامسسسورن ۱۹۷۹ ) ۰ 
وبالاضافة الى ذلك , یتضح ان معظم البحوث السابفة النئي ذكرت سلضا تناولسست 
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الد افعية للانجاز كمفهوم احادي البعد (فارشيلك 1917 , واطسن ۱۹۷٣‏ , سببيفسي 
۵ , جونسون ۱۹۷۷ , سشرادر ۱۹۷۷ , لاهورن ۱۹۷۹ , روبرتس 1444 , كوارلس 
۵ , سوير ۱۹۸۹ , فارویج 8 ) » وبعضها استخدم الاختبار ات الاسقاطية 
لقباسه (فارشیلد ۱۲۷ , و اطسن ۹ ء لاهورن ۱۹۷۹ , سوير (VAAL‏ , و البعصسض 
الاخر استخدم الاختبار ان الموضوعية (سبيقي ۱۹۷۵ , جونسون ۱۹۷۷ , شر ادر 
۷ , روبرٹس ۱۹۸8 , گو ارلت ۱۹۸۵ , فارويج (AAA‏ ۰ كما تناولت بعش 
البحوث السابقة مفهوم الذ ات كأحادي البعد (فارشيلد ۱۹۷۷ , جونسون 11۷۷ 
لاهورن ۹ , روبرتس ۱۹۸ , گو ارلس ۱۹۸۵ , فارويج ۱۹۸۹) , في حين تناولته 
بحوث اخری کمتمدد الابصاد (و اطسن ۱۹۷4 , سبييفي ۱۹۷۵ , سشر ادر ۱۹۷۷ , سور 
4 ) ۰ واضافة الى ذلك , تنوعت عيشات البحث , فمنها من استخدم عينة من 
ااطفال العاديين والمعوقین (فارشیلد ۱۹۲۷ , سوبس ۱۹۸۹ ) , وعينة من طلبة 
وطالبات المسرحلة الشانويبة (سبيفي ۱۹۷۵ , جونسون ۱۹۷۷ ) , وعينة من طلبة 
وطالبات الجامعة (سشر ادر ۷ , روبرتس ۱۹۸۶ , كوارلس ۱۹۸۵ , قارو يس سج 
e ) ۹‏ وعينة من المدیرین (واطسن ۱۹۷ , لاهورن ۱۹۷۹ ) ۰ وعلبيه , توجسد 
ندرة في البحوث التي تناولت ليس فقط العلاقة المب‌اشرة بین الد افعية للانجار 
ومفهوم الذات بل تشاولهما كمفهومين متعددي الابعاد , كما yf‏ معظم البحسوث 
السابقة بلورت المشكلة الرثیسبے للبحث وفقا لمدی تسار ض نشائج الدر اسات في 
هذا الصدد ولیس بناء على اطار تنظيري او تأصيل فلسفي للمفهومين . ومن ثم 
تتبلور مشكلة البحث الراهن في الكشف عن مدى التد اخل التنظيري والامبيريقسي 
بين الدافعية للانجان ومفهوم الذات . 


يحاول البحث الراهن بناء على ما سبق التحقق من صحة الفرض الشالي : 





سل لا يختلف التنظيم العاملي لمشاییس دو افع الانجاز في ارتباطسيسط ا مع 
المقاييس الفرعية لتباعد الذات , وتقبل الذات , وتقبل الاخرين باختلاف 
كل من : )1( عینة الذکور , (ب) عينة الاناث , (ج) العينة الكلية . 





وصف المقياس ر اشتقت عبار ات مقیاس الد افعية للانجاز من خلال نظرية اتکنسون 
(Atkinson, 1957 (‏ للدافعية للانجاز , ووفقا للنتائج الامبيريقية التسي 
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امكن الحصول علبيها من الدراسات و البحوث السابقة للتمییز بين المجموعسات 
مرتفعي ومنخففي ناتج الد افعية للانجاز . ويتكون المقياسفي صورته النهائية 
من عشرين عبارة من عبار ات الاختیار الجبري . وقد قام البروفیسور فینسر 
استاذ ple‏ النفس بجامعة كاليفورنيا بالولايات المتحدة الامريكية بتصميم هذا 
المقیاس , وهو من المفاييس النفسية غير المنشورة . وقد استطاع الباحسث 
الحالي الحصول على نسخة من هذا المقياسمن البروفیسور قيشر , وشهر سه 
ونتقنیسه علىعينات مصربية (رشاد علي عبد العزيز موسی , ۱۹۸۸ ) ٠‏ 


صدق السقیاس:ٍ تم ایجاد صدق مقیاس الد افعية للانجاز بالطرق التالية : صدق 
الشکوین )1970 (Kestenbaum and Weiner‏ , والصدق الشنبوی1970 (Weiner & Kukla,‏ 
والصدق العاملي (Moussa,1985)‏ , و الصدق التجريسبي و التگويتي (رشاد yele‏ 
عبد المزیبز موسي , ۱۹۸۸) ۰ وقي الہحث الحالي ۽ امگن حساب الصدق العاملسسي 
للمقیاس‌وذلك من خلال تطبيقه على عببنة مگونة من مائة طالب وطالبة باخسسدی 
المد ارس الشانوية التجارية ببني سویف ( المتوسط الحسابي لإعمارهسم = ۱15۲۷ 
سنة , والانحر اف المعياري = ٦٦ر‏ ) , باستخد ام طريقة المگونات الاساسيسسة 
لهوتلنج , فأسفر الشحليل العاملي بعد التدویر عن استخراج اريعة عوامل من 
الدرجة الاولی (الجذر الكامن اكبر من الواحد الصحيح ) , وبلفت شسببة 
الشباين لهذه العوامل ار 1۲۷ من حجم الشياين الكلسي . ويوضدد سح جدول )١(‏ 
العوامل المستخرجة من التحليل العاملي بعد التدوير لمقياس الد افعیسسسة 
للانجان ٠.‏ 


جدول )١(‏ 
الد افعبة للانجاز للاطفال و المر اهفین بعد التدوير الماشل 


الحو امل سسسسه 

مضمون العبار اث الأول الثاني الشالث الرابح الشیوع 

ی تست سس سس سس ا ب ت 
١‏ تفضیل العمل الفردي او 

JEN انل‎ ٠ الجماعي‎ 

٢س‏ التثة في انجان ااعمال ٠‏ ٤8ر‏ ۹ر 

م نوع الالعصاب وممارستها . vi) A‏ 


ء ‏ الشثقة في ممارسة الالعساب: ee‏ وان 
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تابع جدول )1( 
العوامل المستخرجة لصبار ات مثیاس 


الد افعية للانجاز للاطفال و الس اهتين بعد التدویر المائل 
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وعند فحص العبار ات المتضمنة لهذه الصوامل تبيين أن عبارات العامل الاول 
(۲ ۰ ۱۷۰ ۰ ۱۸ء 148 ۲۰ ) تعکس الامتیباز , و الصامل الثاني (عبارات : وم ۵, 
۹ء ۱ء ۱۳ , 16 , ۱۷ ) التنافسبة , والصامل الشالث ( عبار ات : ۱ eA a‏ 
۲ء ۱۵ , ۱ ) المشابر:ة , و الصامل الس ابع ( عبارات : ۲ , ٦‏ , ۷۲ ) التحمل. 
ویقصد بالامنیاز قدرة الفرد على انجان الشیاء بشفة ونجاح وكفاءة وتفوق ٠‏ 
كما تعني التنافسية قدرة الفرد على التمكن من اداء الاشیاء وان بتشسسسم 
بالتنافس وریاط LASI po thot‏ من اداء عمله . وبالاضافة الى ذلك , يقصسد 
بالمشابرة قدرة الفرد على استمر اره في آداء العمل و انجازه مهما تكن طبييعة 
الظروف السيكية التي یتعر ضلها . في حين يقصد بالتحمل قدرة الفرد علسی 
الد اء مهما تعر ضمن معوقات وصعويات . 


ثبات_المقياس: تم حساب ثبات المقبساس‌ککل بطريقة الفا لکرونبسسسساخ في 
انجلشر ! ( 1985 Moussa,‏ فوصل معامل الشبات الى ههر. كما امكن الحصول علسی 
معامل الثبات للمقياس على عپنات مصرية بطريقتي التجزعة الشصفية , واعسادة 
الاختبار , فبلفت معاملات الكبات AE‏ , ٢ار‏ , على الترتیب (رشاد علي 
عبد العزيز موس , ۱۹۸۸ ) ۰ وفي البحث الر اھن , بلغ معامل الثبات لدواقفع 
الانجاز بطريقة الفا لکرونباخ وذلك عن طريق تطبيق المقبياس على عينة مگوشة 
من ماكة طالب وطالبة ببعض المد ارس الشانويبة التجارية بالفشن ‏ محافظضة 
بني سويف (المتوسط الحسابي = ۲۷ر١۱‏ سنة , والانحر اف المعيساري = ٦۷٦ر‏ ) كل 
على حدة كما يلي : الامتیاز p (YI)‏ التنافسية (۷۲ر) , المتابسرة e (NA)‏ 
والتحمل (she)‏ . وكلها معاملات د اة احصائيا عند مستوى اقل من إءر . ومن 
شم , ندعم نتائج الصدق و الشبات الحالية على نمتع مقیساس‌دو افع الانجسسسان 


۰ ات للكبار‎ adt اخشبار منهرم‎ =y 


ومف_ لاختبار pli;‏ محمد عماد الدين اسماعيل (ب . ت ) بتصمیم Jel‏ 
مفهوم الذات علس غر ار قاشمة اختبار الصفات من اعد اد جوف ( 1960 (Gough,‏ 
التي تتكون من ثلاثماكة صفة . وقد اعتمد مولف الاختبار على عدة مص ادن 
لشمشيل مفهوم الذات تمثیلا صادفا مشل : حالات العلاج النفسي , واستخ سار 
مفتوح في وصف الذات , ويعض اختبار ات الشخصية . وقد امكن الحصول من هذه 
المصادر الثلاثة على خمسمائة عبارة تقریبا لوصف الذات . شم اختيرت ماس 
عبارة من الوحدات الخمسمائة لشكوين اختبار مفهوم الذات على مشقياس 
متدرج:من صفر الس ۸ . ويتضمن اختبار مفهوم الذات الابعاد التالية ٠‏ 





ل ۱۳۸۵ 


)0 منهوم الذ ات الو datil‏ : وهو عبارة عن التتدیر ات التي بعطیها المعفصو P‏ 
للیفات التي شتضمنها العبار ات من حيث درجة توافرها في ذاته كما ير اها في 
الواقع , او كما هي عليه في الواقع ۰ (Y)‏ مفهوم الذات المشالية : وهو 
عبارة عن النقدییر ات الشي بيعطبها المفحوص‌لنفس الصفات من حبيث درجة توافرها 
في asli‏ كما يجب ان تكون عليه ۰ (Y)‏ مفهوم الشخص العادي : وهو عبسارة عن 
تقدیر ات المفحو ص‌لشفس الصفات من حيث درجة توافرها في الشخص الصادي . والی 
جانب هذا نستخدم درجات المفاهیم في ایجاد الابعاد الثلاثة الإخرى كما بلسي : 
)1( مقیاس التباعد : یمکن الحصول على درجة الفرد على هذا سیفن 
الفرق بين التقدیر ات التي نگون مفهوم الذ ات الو اقعبة و التقدیر ات التسسي 
تكون مفهوم الشخص العادي ۰ (Y)‏ مقباس‌تقبل الذ ات : يمكن الحصول على درجسة 
الفرد عليه من الفرق المطلق ہین التقدیر ات التي تکون مفهوم الل -سذات 
الواقعية والتفديرات التي تكون مفهوم الذات المشالية . (۲) مقباس‌تقبسل 
الاخرين : يمكن الحصول على درجة الفرد عليه من الفرق المطلق بين التقدبيرات 
التي تكون مفهوم الشخص العادي و التقدیر ات التي تكون مفهوم CH‏ 
المشالية ٠‏ 


مدق الاخثبار : تم عرضعبارات اختبار مفهوم الذات للكبار على bed‏ من 
المحكميين مكوئة من ثلاثة اساتذة من علم النفس , وئد طلب منهم استبعستاد 
العبار ات التي لا تتفق وهذا المفهوم . وبعد ان قام كل فرد من المحكميسن 
بهذه العملية على حدة, جمعت العبارات التي لم بحدث اجمساع على استبعادها, 
ثم sie‏ اجتماع من معد الاختبار ولجنة التحكيم لمناقشة هذه العبسارات ٠‏ 
وأخيرا , استثر الجميع على مجموعة من العبار ات اعتبرت هي المجتمع السسذي 
پمکن ان تختار مله عينة ممثلة يتكون منها اختبار مفهوم الذ اث ؛ وقد كان 
هذا المستوى المشطقي هو محك الصدق للاخشبار في هذه المرحلة (محمد عمسساكد 
الدين اسماعيل , بءت) ٠‏ وفي البحث الحالي , تم ايجاد الصدق العاملي لابعاد 
اختبار مفهوم الذ اٹ , وذلك من خلال تطبيقه على العينة المذكورة سلفا لایجاد 
مدق مقياس الدافعية للانجاز . وقد أسفر التحلیل الصاملي لمقیاس التباشسد 
باستخد ام طريقة المكونات الاساسية عن ثلاثة عوامل من الدرجة الأولس يعلد 
التدوير المائل ( الجذر الكامن اگبر من الواحك الصحيح ) , ويلفت نتسه 
التباين لهذه العوامل LEH YY‏ من حجم الشباين الكلي . ويوضصح جدول (T)‏ 
العوامل المستخرجة من التحليل العاملي بعد التدوير لسقپاس التباعد ٠‏ 
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جدول (۲) 
العو امل المستخرجة لعبار ات مقساس 
التباعد بعد التدویر الماشل 
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وس احتاج الى شخص يدفعني الى عمل الاشياء ....... 
۲ - فالبا من آلوم نفسي على أفعالي ٠٠٠٠٠۰۰٠٠۰۰۰۰‏ 
+ علاقاتي بالاخریین شوية یی 
و ل اعتبس نفسي مسئولا Las‏ الاقیه من متاعب ۰۰۰۰۰۰۰ 
ہے شخصيتي جذابة بسالنسبة للجنس الاخن ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 
٩‏ - من الصعب التحكم في نز اعائي العدوائية ......, 
۷ انا متمرکز حول ڈاتي بین نی 
۸ ے ان اشد المعارك هي معركتي مع نفسي ,۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 
4 — اشعر ان على ان ادفع نفسي دفعا لائجاز الاشبباء 
wy.‏ غالبا ما أشعر ائني غیر راض تن 
۱- أميل الى ان اكون اكش حذر ]۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 
٢ہ‏ غالبا ما انتقد الاخریین نت vee ew‏ موه 
٢ے‏ اشعر UL,‏ في معظم الاحيان نین 
1 اشعر سائني عدبم الشدع ففيوة ا نب ند یرہ 
jo‏ اتصرف مشلما يتصرف الاخرون مدمه هه 
٦ے‏ افدر IS‏ حق LAAS‏ منم منم 
اس لا اشق بنفسس مین نی ینیم 
لات اشعر بأنني مهوش (غیر مركن الشفکیر) ۰۰۰۰۰۰۰۰ 
۹- اشعر بأنني عصبي و ابد ee‏ ینم 
(pathy pai oy.‏ متفوق موه ۳ 
۱ اشعن Jodya isl,‏ الفگ نیت 
٢‏ انا محبوب من اقر اني میں ری ور ہے 
٢‏ اشعر بانتي مختلف عن الاخرین همه ۳ 
٤ے‏ اشعر بانني لا انجز شیگا یب نت 
مإ ضبط الئفس ليس مشكلة بالنسبة لي نین“ et‏ 
٦س‏ انا مجد في عملي 08 0 اوھ enn‏ 
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تابع جدول (۲) 
الصو امل المستخرجة لعبار اٹ مشیساس 
التباعٹ بعد الشدویر المائل 
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ر‎ mo الس قر ار اتی بشقسی میں یی‎ Jal لا‎ +) 
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NI ۳ کثیر ا ده‎ PIF ان اشبه الجنس‎ ol 
oy A) saena ا اجذ معوبة کبری في ضبط نزعاني الجئسية‎ 
TY Joa اس احاول الا افگر في مشکلاتي یی‎ 
wrt J یو یرون‎ soa ۹ے اش مالس وام‎ 
ty يهمني ان اعرف كيف ابدو للآخرین ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ ودر‎ aoe 
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العو امل المستخرجة لعبار ات مثیاس 
الشباعد بعد التدویر الساگل 


العبار ات 


اقفر غالبا برغبة في العدوآن یی 
اكب ان ابت اش ووه ہم مرو Midis‏ 
استطبع ان اعيش في وكام مع من حولي ۰۰۰۰:۰۰۰۰ 
ائعر بانني عديم الشعوں هنن 
اخاف من الاختلاف مع الآخرین میتی 
لا استتطيع ان اصمم على FÊ‏ نل نیہ 
لا أحس باي حرج عند دخولي أي مكان عام ن٠‏ 
اننا شاب gl‏ قسن وأ وام ام م 
انا قادر على الشأثير في الاخرين و مه 
انا في مركز طيب بالنسبة لأقر اني ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 
عادة ما pail‏ بالوحدة وانا وسط جمع من الناس 
لا اثعر بارتياح Lily‏ اتحدث الى شخص آخر ےہ 
اخاف مما يعتقدة الشاسعشي بی یئ 
لا احنرم ننسي برا نر رابرد نت رو فور رمرم 
احجم عن مواجهة ازمة او صعوية نین 
لا اشع انني اقل من اي شخص gol‏ دمن 
أرى انني افطر الى حماية نفسي عن طريق الادعاء 
و py paidi‏ ات یرومم روه pace cere‏ 
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العو امل المستخرجة لعبار ات مقیاس 
التباعد بعد التدويبر الماغل 


العبار ات 


اخاف من المو اف bem!‏ موی 


ار ادتي قوية ۵ © 888 9585886 و و ۵ و ون ۵ ۵ و و ہہ وو ہش و و و ۵ و 


انا 


ياكس و و و اد و ا هو و و و و ون نو وه 


عديم الحيلة رو و ار و و وه و و و ها و اوور ووو ووو 


طموح دو ا ا و و مو و 
اجيد الاختلاط با لاخربین ار و ر و وه و و ےر ووو 
آجید المباد Sf‏ ور ر و و ڈر رر ووو و و و وو ووه 
ملسا مح و ۵ کک و هه و و و و و و و و و و نو 


منافس قوي و و و کس و وچ eee‏ 


أسانى و اه م تر رر و و تقل ةو وود وه و 


سر بجع البديهة و و ل الى مد مر مد و ل و و وه و و و ۰ 


a 


اشعر بپاننيی معشمد على نفسي و و و و موه 
AY‏ بحبني معظم الذ ہن بعرفونني هه هو 
استطيع ان اتقبل phas‏ القيم والمعايير الاجتماعية ۷هر 


انا 


ڈگی ند ا ین ن ‏ لت ینلم 


القيم و المعایہبر الخاصة بي قليلة eseese‏ 


انا 


. بأنني لا استطیع ان اواجه الحقاعق‎ pall 
۰ احتقر نفسي رو ہز 05 مم شق ووم همه‎ 
اشعر بالخوف من الفشل رر و رر و رز ز رز ر و و نو‎ 
.......۰ اشعر بالاشرخاء ولا پورقني شيكا‎ 


متيب اققا ہے نسسب 


الاول الشائي 


JOA 


را٣‎ 

vor 
ر٤۹‎ 

vis 
1 
whe 


JOA 
كار‎ 
ەر‎ 
را٤‎ 
ر‎ 
ەر‎ 
ادر‎ 


£540 Yai 


£4 Tou) 
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كور 
vio‏ 
Joh‏ 


JE 
ort 
۹ں‎ 
wi 


TOW 
YOY 


الشببوع 


vie 
vo? 
مان‎ 
گر‎ ۵ 
tT 
wo 
9 
۳۹ 
ر٦‎ 
۷ر‎ 
ر٥‎ 
1 
JYE 
۷ر‎ 
دن‎ 
JE 
JY 
A 
JY 
vt) 
۸ر‎ 
JY 


TYY 





om VEY جح‎ 


وعند فحص العبارات العتضمنة لهذه العوامل شبین ان عبارات العامل الاول 
FV ۲۵ KE ۳۲ ۰ ۳۲ , ۳۶ ۱٢٢ ۲ TN ۰ 1°)‏ ۳۷ ل ۳۸ ۰ ۲٩‏ ۰ 8۱ © 
Of, OY ua OY OV OF ٦:۹ A‘, EY‘ ET, FO, 46 , ٩۳ , ۲‏ 4 00 © 
٦۹ء Wee Wee ٦ا ءے٦٭ ے٥۹ ء٥۸ OV‏ ا Mo VI Nu Yee Wee‏ 
(yoo , ٩۰ , ۸۸ AY‏ تعکس اتهام الذ ات , والعامل الشاني (عبارات : »8 , 
We Wee Woe ME‏ ۷۲ء YO VE YT‏ ۰۷ء COAT AV Ge At ۱۲۹ YA‏ 
۶ , عم AVG‏ ۸۹ء ٩۲ ۰ ٩۱‏ ۰ ۹۳ء ۹۶ , ٩۵‏ ۰ ۰۹ ۹۷ء ۹۸ ۰ 99 ) خداع 
الذ ات , والعامل الشالث ( عیستار ات : | , Ve Me Ee Va ٢‏ 7 ,هم ۹۰ 
۱۸ء ۱۲ ۰ ۱۳ ۰ ۱8 ۰ ۱۵ ا ۱۱ , ۱۷ ۰ ۱۸ ۱۹ TU ۲۳ ۰ ۲۲ Tee‏ ۲۷۲ 7 
YA‏ ۲۹ , ۲۱ ) عدم الثقة بالذ ات ۰ ویقصد بانهام الذ cl‏ عدم رضا الفرد عن 


py Lt,‏ الفشل و النقص و الاندضاع و الافطر اب وعدم استقر ار وقلة الحيلة 


والانائية وتکوین علاقات اجتماعية . بینما بقصد بخداع الذ آت توهم الفسسسرد 
بانه يتمتع بخصائص نفسبة واجتماعية لا نوجد به بالمرة مشل ett‏ 
الاجتمامي الرفيع , الارادة القوية , الطموح , القدرة على تكوين علاقسسسات 
اجتماعية , و المباد af‏ , وسرعة البدببهة , والاکتفاء الذاتي , وحب الشاسله, 
والذكاء ٠‏ كما پقصد بعدم الشقة بان الفرد ليست لدیه القدرة على المب‌ادرة , 
و التحکم في نو ازعه , و SLA‏ القر ارات , ومتمرکز حول ذاته , وعلاقف‌انتسه 
بالاخرين فعیفه , ولا یشق في قدر انه , وغیر مركز التفكير ,وعنید , وفیسر 
محبوب من آقر انه , وکثیر الحذر و الحرصو اللوم لذاته و الشعور بالذنسسب , 
وعدم الشعور بنفعه و آهمیته . 


وبالاضافة الى ذلك , انتهی التحلیل العاملي لمقنیاس‌تقبل الذ ات الى 
ثلاثة عوامل من الدرجة الاولی بعد التدویر السائل ( الجذر الگامن اکبسر من 
الو احد السحیح ) , وبلفت نسبة التباین لهذه العو امل ٦ر‏ ۲۸ز من حجم التباین 
التلي ۰ ویوفح جدول (Y)‏ العوامل المستخرجة من التحلیل العاملي بعد 
التدوير الساغل لمقیاس‌تقبل الذ ات , ۱ 





— | ÉÉ m 


جدول (؟) 
العوامل ۱ لمستخرجة لسار ات 
مقيا س تقبل dt‏ ات بعد التدوس الساغل 
EN‏ س 
العبار ات العو امل اسب 
الاول الثاني الثالث الشيوم 


erates,‏ ب لك 


| ى احشاج الى شخص يدفعني الى عمل الاشياء ۰۰۰۰۰ - ۷ں - ٦ار‏ 
۱ - فالبا من آلوم نفسي على آفصالي ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ = £ 35 KE‏ 
بد علاقاتي بالاخرین قوية بی یی 5 5 5 ون 
نے اعتبن نفسي مسفولا عما الاقيه من متاعب ۰۰۰۰۰ - wt!‏ - ۹ر 
و - شخصيتي جذ ابة بالشسبة للجنس الا ٠٠٠٠٠٠٠٠‏ س ott‏ 35 50 
د - من الصعب التحكم في نزاعاتي العدوائية ۰.۰۰ 55 اهر 5 ۷ر 
۷ انا مشمرگز حول lS‏ یمم یی -= ٣٣ر‏ -= ٦اد‏ 
۸ - ان اشد المعارك هي معركتي مع نفسي ۰۰۰۰۰۰۰۰ - UTE 3 io‏ 
+ - اشعر ان على ان ادفع نفسي دفعا لانجان الاشياءه | — مدر - ٤٣ر‏ 
:غالبا ما paf‏ انني غیر را تہ ٤٤ں‏ 2 ۷ر 
إاے أميل الى ان اكون اکش حذر | ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 3 ore = tA‏ 
۲ب غالبا ما انتقد الاخریبن بب نب 00000 55 55 = oy}‏ 
؟إ اشعر بالذنب في معظم الاحیان سس سنہ - < ر 
٤‏ اشعر ely‏ عدبم النقع موه نر1 ~ وار - ٦ں‏ 
وب اتصرف مثلما يتصرف الاخرون ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 5 = oA z‏ 


٦ہ‏ اقدی ذ ائي حق قدرها مدمه 0 ~ - ۷ار 
۷١ہ‏ لا اثق بتقسی eens‏ - - ار كاد 


۸- اشعر بأنني مهوش (غير مركز الشفکیر) 6.6.6.6 =o‏ ~- ەر ر 
وت padl‏ باتني عصبی موه = 5 TY vty‏ 
pal ope‏ بانني متقوق همه 5 uty Š‏ ۹ار 
إ١‏ اشغر بأنني مبليل الفكر ده - - vty‏ ۳ 
YY‏ انا محبوب من اشر الي ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 5 ٣٦ - sor‏ 
۲ اشعر بانتي مختلف عن الاخرين ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ = ~ "ور sY‏ 
٤‏ اشعر باننی لا انجز LEGS‏ ووهه 3-3 در = TT‏ 
هل ضبط النفس ليس مشكلة بالنسبة لي vit 3 ~- ٠٠٠٠٠٠٠٠١١‏ وار 


سس سس ص يشت 





== 


جدول (؟) 
العوامل المستخرجة لعبار ات 
مقیاس‌تقبل الذات بعد التدوير المائل 





العہار ات العو امل نسسب 


الاول الشاني الشالث الشيوع 





وك انا مجد في عملي رام مین“ = - vel‏ ۱ ار 
۷ اطالب نفسي بالشيء petted‏ هروه موه 3-3 - JY‏ ۹ ار 
Gk -YA‏ اه لته وی مد تن او هدعا ece‏ - - ۷٤ر‏ ۷ار 
8ل Lil‏ عنبد الى A>‏ ما دن دیرم ~ ~ JY‏ ۹ار 
تبحس انا راض‌عن يقسي موی - همر -= NY‏ 
و استفل وقت فر Èl‏ استقلدلا طیبا cone cere meen‏ = ۹ر = ora‏ 
۲٢‏ استطيع ان اعبر عن نفسي بحرية eevee nen‏ بت ۸ر - ۸ار 
ary‏ لا يمكن الاعتماد علي en ee‏ ا نی ند ا ا نتم = 2۳۹ ure‏ 
وب لا اصل الى قر اراشي يشقسي نی نع )= 2 NA‏ ۸ر 
٥‏ آخاف من الجنس من wet - = 2 pect ence ee se ccc ee renter‏ 
تس حياتي مليكة بالمشاعب لین - - vir‏ ٦ر‏ 
۷ انا شخ قنوع هه موم weer eevee‏ ~ = س JY‏ 
۸ اكرة الجئس‌فی qadd‏ هنومن UA - $Y 35 vee‏ 
۹ے انقاد بسهولة لر أي الآخرین بی نب = = JSA‏ ۷ ار 
ug‏ اشغر د اشما بالمهائة موم "۳ = Jey iA‏ 


ادج اشعر Oude ENS‏ ا وو — — ١۷ر Hì‏ 


mfy‏ آنا شاشل senasanevsoseseovessonososeenon o‏ = = ٣٣ر‏ وار 
Lil £‏ خجول ری موم موه 35 - JY Os‏ 
٤س‏ انا شخص متباعد عن اللاي JOA ~ 5 eee ee arene nes‏ وار 
ميت اشك في قذرتي الجنسية یی 5 2 vie OYA‏ 
جو ان اه :الجن اشن RES‏ ار راس دنت 5 5 oy‏ ر 
۷ اجد صعوبة كبرى في ضبط نزعاتي الجنسبة .... - - wee‏ ۷ر 
له احاول الا افگر في مشکلاتی من بین = es‏ ۹ر ory‏ 
۹ے اشعن DEA - - eons» AEJ,‏ ۳ر 
.مب يهمني ان اعرف كيف ابدو للاخرین بب - vol‏ - كر 


زمه انا شخص متعقل منونمم ۹٤ر ٣ - on‏ ار 


؟ه يمكنني ان اقرر شیشا واشبت على قر آري ..... - wey‏ - ٤ار‏ 


g> ~oY‏ اقهم نفسيی آآآس۲۲ wee‏ تت ۳۹ ۷ر 


rt peg gE A 





اقلت 


جدول (؟) 
العوامل المستخرجة لعبارات 
مقياس تقبل الذات بعد التدويبر المائل 
ا ا 
العبار ات ۱ امل تسکت 
الاول الثاني الشالث الشیوع 


ت ت س a a‏ سوچ وتوہ 


اه انا شخص بہعشمد عليه و و هو هو و و و موده 5 =F JEA‏ وار 
وب اشعر غالبا برغہة في العدو ان وأ ا وو وو رو = دا ار ا٤ر‏ 


اب yal‏ ان ائبت ذاتي وو قے مهو روه م ووو ووم وقوه oe‏ ٦ڑ‏ ر e‏ ۹ر 
نب استطيع ان اعيش في وشام مع من حولي ۰۰۰ - مر - ٤٤ر‏ 
ہمہ انا مندفع eee ee ee ee‏ = ار ty a‏ 


وم آنا فلتسطلط نونمم فرق ~ کر 5 ore‏ 
بت اشعر بانني عديم الشعون تن ٤ر‏ - - NE‏ 
إل اخاف من الاختلاف مع الآخرین orae‏ و رت ۹ر a‏ دكار 
۲ لا استطیع ان اصمم علس شي ...»۰۰۰۰.۰ 55 vet‏ ك اکر 
uf oy‏ مصضطرب نمی نت یتیل = 5 ur ott‏ 
اد لا أحس باي حرج عند دخولي اي مكان عام . ەر = = N)‏ 
وب Lif‏ متفاگل بین ای نیہ ٤٤ر‏ = = وان 
٦ے LO‏ غیر مستان رنه - = ودر دكن 
اس انا مرتاح البال نموه - - TA‏ ۹ر 
۷۸ انا قادر على التأشير في الاخريين ۰۰۰۰۰۰ Jot e‏ = ۲٤ر‏ 
4- انا في مركز طيب بالنسبة لر اني ۰۰۰۰۰۰ - ۸٤ر‏ 5 ٤ر‏ 
بإب Lil‏ تاجح فی حياشی همه - ot - oo‏ 
dole y}‏ ما اشعر بالوحدة و انا وسط جمع مسن 

wed ee eres oe ||‏ - - وار 
لب افعر paag‏ الامن رم ۳ = ٦د‏ ١٣ر‏ 
۲ لا اشعر بارتياح و انا اتحدث الى شخص آخر ou‏ 5 2 كن 
4- أخاف Loo‏ یعتقدہ الناس‌عني vet - ~ AY ٠٠٠٠٠۰۰۰۰0۰۰‏ 
۷۵- لا احترم شقسي وهه نموه ۸٤ر‏ - - ۹ر 
ا احجم عن مو اجهة ازمة او صعوية نین - = tY‏ آل 
۷- لا اشعر انني اقل من اي شخص اض ۰۰۰۰۰۰۰ - _ vie wok‏ 
۸- أرى انني اضطر الى حمابة نفسي عن طريق 

الادعاء و التبریر Sl‏ یی یی I = ۴ wor‏ 
سس سس شس سس سسیٹ شس سس سس .سس سا 


٤۷ مه‎ 


(T) جدول‎ 


العوامل المستخرجة لعبارات 


مقياستقبل الذات بعد الندویں الصاكل 





1 لعبار ات 


الاول 


الشالث 


العو امل تسس 


الثاني الشیره 


wr 


ا سسس 


-Y4 
0 
~A) 
-ÀY 
-AY 
ل‎ 
—Ao 
¬ 
-AY 
-AA 
-۹ 
۰ 
ان‎ 


اخاف من المو اقف الجديدة میدن 
انا قديم bert‏ نے دنن او لہ 
انا اجيد الاختلاط بالاخرين بین 
bat‏ آخید S0 od‏ با رت 
نما متسامح بش 
نا منافس Sob‏ نموه 
Lol‏ أشائي a‏ 
اليا تفه wi Caw eG ys gee‏ نم ab‏ 
اشعر pals yack,‏ عاطفیا بد 


۲ يحبني مخظم الذين يعرفونني و و وه 


-Af 


-ti 
— 
-11 
-۷ 
۸ے‎ 
-۹ 


jee 


استطيع ان اتقبل معظم القيم و المعاییسر 
الاجتماعية روم نین یر نین 
القيم والمعاپیر الخاصة بي قليلة ....١‏ 
اشعر بأنني لا استطيع ان اواجه الحقاشق 
اشعر بالخوف من القشل رده 
اشعر بالاسترخاء ولا يورقني ٹیشا ۰.٠٢‏ 


الجذور الكامئة 
شسب التسساين 
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whe 
vor 
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مور 
vis‏ 
Joy‏ 
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هو 


ood 


wtY 
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wd 
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ر٤۷‎ 
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۱۹۷ 


۷ر ؟ 
٦ر٤‏ 


٤ر۹‎ 
٤ر٢‎ 
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۵ار 
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MTA‏ 
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‘TA‏ 
olf‏ 
ME‏ 


ایا 





=N A مت‎ 


وعند فحص العبارات المتضمنة لهذه العوامل تبين ان عبار ات العامل الاول 
oY, o)‏ ٭٦ےء‏ 8٦ء‏ ۹۵ » ۷۱ء ۷۳ » ۷۶ » ۷۵ » AY a AN e At ۰ ۷۹ YA‏ 
پر یرے ۸۵ Wg ۹۵ We ٩۱ 6 ٩۶ ۰ ۸۹ ۰ ۸۸ ۰ ۸۷ ۰ AVG‏ ۰ ۸ , ۹۹ ‘ 
,۱ ) تعکس استبطان الذ ات , و العامل الثاني (عبارات : ۱ Ve de Oe Ba‏ 


4 


ا a ۳۲۲ ۰ ۲۱ ۰ ۳ ۰ ۲۶ WT Me ۱۱ te‏ ۸ے OF a Oe‏ له © 
OY,‏ ۸د ا۹ے ا٦ء‏ ٢٦ء‏ ۸٦ء‏ ۹٦ء‏ ۷۰ء ۹۲ء ۹۶ ۰ ۹ ) الثقة 
بالذات , والعامل الشالسث ( ۱۷ , ۱۷ء ۱۸ء ۱۹ء ٢٠ء‏ ۲۱ء ۲۳ , ۲۵ , ۲۱ ۰ 
ہم ۲۸, ۲۹ء ۳۳ے ۳۶ ۰ ۳۱ ۰ ۲۹ ۰ نا ٩۱‏ » ٢ا‏ ٣ا‏ 84 ا 8۵ ,۱ © 
ڈو لی AE‏ ده UN ge AEG‏ ۷٦ء‏ ۷۲ء 7878 , ۷۷) توكبد الذات . ويقصسد 
باستبطان الذات قدرة الفرد علىتحليل افكاره وتبصره بلدر انه من حبث الطموح 
والتنافس و المباد اة والاستقلال, وبالاضافة الى تحليل دوافعه ومشاعره . وتعني 
الئقة بالذ ات قدرة الفرد على اداء الاعمال , والتعبير عن مشاعره , واتخساذ 
القر ار ات , و الاحساس بالمسفولية , والقدرة على التائیں علىالاخرين, و الشعور 
بالرضا و النجاح و التفاول ۰ كما يقصد بنوکید الذ ات , تأكيد الفرد لتدرشسسه 
على الاد ام في المجالات الشنافسية المختلفة , والاجشهاد في العمل , والثقة , 
والرغبة في العدو Ol‏ ۰ 


كما انتهى التحلیل الصاملي لمقياس تقبل الاخرين الى ثلاثة عواسسل من 
الدرجة الاولی بعد التدويير المائل ( الجذر الكامن اكبر من الواحد الصحيح ), 
وبلفت نسبة التباين لهذه العوامل APR)‏ من حجم التباين الكلي . ویبیسن 
جدول (4) العوامل المستخرجة من التحليل العاملي بعد التدوير الماغل 
لمقیاس‌تقبل الاخرين ٠‏ 


جدول )£( 
العوامل المستخرجة لعبار اث 
مقياس تقبل الاخرين بعد التدوير الصائل 


et 


العبار ات الع و ابس جح 


الاول الثاني الثالث الشیوع 


OU‏ سس سس سس 


. احشاج الى شخص بدفهني الى عمل الاشياء ۰۰۰۰۰۰ 28 te‏ = 
.غالبا من آلوم نفسي على أفعالی ٠٠٠٠٠۰۰۰۰۰۰۰‏ س ودر 3 
۔ علافاتي بالآخرين قوبة و و و وم و ہج ور ز ر بر یڈ 5 JY‏ - 


ہے شس س شی تس ی کی تسس 


ر٣‎ 
در‎ ۱ 
JY 





س ات 


جدول )£( 


العوامل المستخرجة لعبارات 


مقبا ستقبل الاخرين بعد الشدویر الماكل 


العبار ات 


الشاسي 


الشیوع 
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¢- 
ها 
-٦‏ 
-y‏ 
4- 
4- 
=t‏ 
¬١‏ 
كات 
وی 
کہ 
هات 
1 
~Y‏ 
اراس 


“TE 
٥٢ 
س٦‎ 
¥ 
~۸ 
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اعتبر نفسي مسئولا سما آلافیه من مشاعب ہہ 
من المعب التحگم في نزاصاتي العدو انية ..... 
انا متمرکز حول (old‏ بن لن 
ان اشد العفارك شي معرگتي مع نفسي ......... 
اشعر ان على ان ادفع نفس Labo‏ لانجاز الاشياء 
غالبا ما آشعر انني غيل راص ٠٠۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰‏ 
أميل الى ان اكون ASI‏ حذرا تن 
فالا ا Dane‏ :ارين وا Aiea‏ 
اشعر بالذنب في معظم الاحيان ٠٠٠٠٠۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰‏ 
اشعر بانني قديم اللمشع همم موه 
اتصرف مثلما پتعرف الاخرون نی 
افدر ذاتي حق LBAS‏ نیمه 
اشعر بأنني میوش (غببر مركز التفكير) ....... 
اقفن بت کی فون جع اوه اص انه یرسیت 
انا محبوب من اقر أشي عون یبن 
اشعر بائئي مختلف عن ٠۰۰۰۰۰ PIL‏ یی 
اطالب نفسي بالشيء الكين نی نینم 
انا عنيد الی حد ما 


6ن 
DEA‏ 
اکر 
wt!‏ 
JY‏ 
vot‏ 
vv‏ 
vod‏ 
vor‏ 
ver‏ 
۷ار 
DEA‏ 
ومن 
۹ں 
JEA‏ 
قور 
٤٦ر‏ 
ە٤ر‏ 
?ەر 
ادر 
دەر 
ەر 
ەر 
ەر 
ار 
DEV‏ 


JY 
NA 
را٤‎ 
۹ار‎ 
vee 
NO 
Jt) 
۹ر‎ 
ي‎ 
NY 
كدر‎ 
NY 
NA 
NI 
را٤‎ 
گار‎ 
vty 
ve 
ر٤۸‎ 
JY 
Nt 
to 
۹ر‎ 
ن٤٤‎ 
۹د‎ 
ار‎ ۷ 


Saamne mr ea a ب صن ب ا ا ا ا ةا‎ eee 


۵۰ے 


جدول )£( 


مقياس تقبل الاخرين بعد الشدوير الساشل 


م ع 2ك 


العبارات 





37 انا ر اض‌عن نفسي یووم ین و و 
رع استفل وقت فر اغي استفلالا Lem‏ ۰۰ مین 
٢‏ استطيع أن اعيبر عن شفسي بخرية همه 
و aa. aka‏ هی موم 
پہے لا امل الى قر ار آتی بتقس ین بین 


معت اخاف من aa]‏ منونمم موه 
1س حاتي مليعة بالمشاعب ا ٭۹) 


1 


ol -fy‏ شخص قنوع ارز ل ا ل ل ل ل و و ل ۵ ل ۵ رر و evap‏ ل ل ل ل اليا 
=f)‏ اگ ره الجنس في نفسي ا هو و و و و ها ووو ووه 
4 = انشاد بسهولة لر أي الاخرين زور ج‫ ۳ even‏ 


نے اشعر د اشما بالمهاسة هه و واه وه و هو و و و هه هو وف 


زب اشعن بالپاس هو و وم ها را ور نتم 
Lf aiy‏ قفقاشل نموه مهو نوم رہ 
۲و آنا خجول لن ایند لن تی نین 
٤ی‏ انا شخص متباعد شن النسأاس هه نموه 
mgo‏ الك في قدرتی الجنسيه ٠٠ین‏ 
٦ے‏ ان اشبه الجنس الآخر گثیرا یت 
۷ اجد صعوبة كبرى في ضبط they‏ الجنسية ٠٠٠٠١.‏ 
م:- احاول الا افکر في are om oe)‏ 
۰ يهمني ان اعرف كيف ابدو للاخرين ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 
ام انا شخص متعقل موم موم رد ینہ 
آم پمکنني ان اقرر شیشا واثبت على تر اري ۰۰۰۰۰۰ 
)مت Ania, pri Lil‏ علیہ ادن موه 


الاول 
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۱ امل 
السشانی 


مور 
JW‏ 
ەر 
oy‏ 
woe‏ 
ەر 
sY‏ 
۸٤ر‏ 
۹ر 
قار 
IY‏ 
008 


مور 


الثالث 


DEY 


JEA 
نے‎ 


te 


سسسب 


Egil 


ر٦‎ 
کی‎ 
wrt 
ر٤‎ 
ot 
ان‎ 
JSA 
YT 
WTA 
ں٦‎ 
woe 
۹ر‎ 
BA) 
در‎ ۲ 
AYA 
۳9 
Y 
EY 
JEY 
ت٦‎ 
۷ر‎ 
vio 
ove 
مار‎ 


woe 





۱۵۱ مب 


جدول )2( 


مشباس BS‏ تقبل الاخرين ہت التدویں الماكل 


العبارات 


وف افر غالبا برغية في العدوان دنه 


3 
->Y 
oh 
#مب‎ 
6ك‎ 
-٦ 
-٦ 
2 


۵ 


-٦ 
1۷ 
~۸ 
-۹ 


٢ 
نفك‎ 
“vy 
-Y£ 
-Y0 
52 
-YY 
-YA 


۹ 


سس سس۳۳<۳۳۳۳آآ 


GAD gl eal‏ اق اق :لو وده عو هو تمد وید 
اسنطیع ان اعبش في وكام مع من حولي من 
eee a‏ 
Lil‏ مسلط نین من بن نینم 
اشعر gel,‏ عديم Se oo‏ 
اخاف من الاختلاف مع اآخرین یی 
لا استطیع ان اسم على شي؟ پٹ نیت 
آنا مضطرپا من نین نی ةر ةرور نتر 
q‏ آحس باي حرج عند دخولي أي مكان عام نی 
Ce OC‏ 


انا غیر مستقی نومه 
اشا o eal pip‏ یی یی وف 
انا قدر على الشأثیر في الاخرین بعد 
انا في مركز طیب بالنسبة لأقر اني ...۰۰۰۰.۰ 
انا ناجح في حياني ea‏ ی 
date‏ ما اشعر بالوحدة Lily‏ وسط جمع من الئاس 
sank‏ ہم 1ھ neues‏ ونام واه وم جا م ئل 
لا اشعر بارتیام و انا اتحدث الى شخص آخر .... 
اخاف مما یعتقٹدٹ الشاس عسي نین ین 


۱ احترم نفسي‎ yJ 
احجم عن مواجهة ازمة او صعوية یمه‎ 
ین‎ got لإ اشعر انني اقل من اي شخص‎ 
أرى أشني افطر ألى حماية نفسي عن طر يس سق‎ 
الادعساء و الشپریر أت ینیم‎ 
اخاف من المو اقف الجديدة لن نہ‎ 


الاول 


من 
ار 
vol‏ 
J‏ 
we)‏ 
٤ار‏ 
ەر 


Jol 
Joo 
ەر‎ 
Y 
ou 
ر۷٤‎ 
J 
BAS) 
ڈور‎ 
wth 
ر٦٤‎ 


ر٣۰‎ 
vv 


التاشي 


a :‏ ر س س س س ہے 


الع و امل شسسب 


الثالتك 


الشبوع 
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JtA 
so) 
AY 
yt 
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اول‎ 
AY 
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۹ر‎ 
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N’ 
KT 


JY 
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— العو امل سمل 


الشالث 


۵ — 


جدول )£( 


العو امل المستخرجة لعبار ات 


مقیاس‌تقبل الاخرین بعد التدویبر الماعل 


الهبار ات 


الاول 





الشیوع 





0 
-۱ 
1 
نت‎ 
۸1 
=Y 
AA 
—A4 
۹۰ 
اس‎ | 


اررادتی قویة ند چ 
انا عديم Akumal‏ لان موه 


انا طموح 00 ع هن من و ا ا و و و موه 


tal‏ اج EEEE‏ رين ای 
انا Suet‏ التاق اه یو وت وگ و اھت 
اننا سریع gudl‏ بب نومه 


۲ پحبني معظم الذين بعر‌فونشي .۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 


-۹۲ 


ل 
=o‏ 
1- 
-4Y‏ 
۸- 
1 


jee 


ساس 


استطيع ان اتقبل معظم القيم والمعاييمر 
atlazo‏ يييررةي د مةيوةءر ل ءءء م ةر نر 
القيم و المعاییر الخاصة بي قليلة ۰۰۰۰۰:۰۰۰۰ 
اشعر بأئني لا استطیع ان او اجه الحقاشق ۰۰۰۰۰ 
اشعر بالخوف من الفشل هون 
اشعر بالاسترخاء ولا پورفني شیشا ۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰۰ 


الجذور الكامشة 


JVI 
JOA 
۹ر‎ 
۷ار‎ 
٦آ‎ 
مان‎ 
۹ر‎ 
NE 
JW 
ار‎ ۲ 
Yu 
ر٦‎ 
ھار‎ 


۷۱ر 
٥ار‏ 
مر 
۷٤ں‏ 
JEA‏ 
۹ر 
1ے 


vor 


ر 
ر۲۹ 


ya 


fom 


vor 
Tt 
A 
ر٥‎ 
wt) 
JT 
JoY 
ەر‎ 
Jie 
“ەر‎ 
vie 
vr 
ata 


ook 
ر٦)‎ 
vt) 
۸ر‎ 
د٦‎ 
را٥‎ 
1 


هار 


ار ۳۹ 
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وعند فحص مكونات العبارات المتضمنة لهذه العوامل يتضح ان عبسسسار ات 
العامل الاول 1٩ ۰ ۸ ء٦٦ ۰ 1۵ + VE ء٦۳ NY (N! «< ۵٩ ۵۷ بہ٤ EN)‏ 
Yo VE YY’ Y’ Y.,‏ ػ۷ء ۷۷ء ۷۸ء a At WR‏ ال ۸۲ء۸۲ 
AL,‏ عم Mie AY GAL‏ ۸۹, ۹ے ۹۱ء ۹۲ ۹۲ء ۹ء ۹۵ء ٩۷ + ٩۱‏ ۰ 
qA‏ 44 , ۱:۰ ) تفكس اکتشاف الذ ات , والعامل الثاني ( عبسار ات : ۱ Ye‏ 
EGS‏ ۵ ۷ ی هی ۹ء ۱۰١م‏ ۱۱ء ۱۲ء ۱۳ ۰ ۱8 ٥١ء‏ ۱۱ ۰ ۱۲ ۰ ۱۸ 
۲٩ ۰ ۲۸ ۰ ۲۷ TL ۲۵ , ۲۸ ۰ ۲۲ ۸ ۲۲ ۲۱ ,٣۰ ,۱‏ ۰ ۲۶۰ ۰ ۲۱ ۰ ۲۲ 
EY گ٢ ce ٩۱ , 8۰ ۰ ۳۹ ۰ ۳۸ ۰ ۳۷ ۰ ۲۳۱ ۰ ۲۳۵ ۰۳۸ TT,‏ ۰ ڑا 8۵ ا EY‏ 
ot, of , 6‏ ) التضحية بالذ ات , و العامل الثالث (عبارأت : OY , OF , EA‏ 
)٦٦ ,٦٭ A 00, OF,‏ اترام الذات . ويقصد باكتشاف السذات قدرة 
الفرد على تبمره لذاته من حيث القدرة على الاعتماد عليه في اداء الاعمسال e‏ 
وتكوين علاقات اجتماعية سليمة , والتأثير على الاخرين , وسرعة البديهسة , 
والثقة في ذكاءه . وتعني التضحية بالذ ات قدرة الفرد على تقديم المساعيدات 
للاخرين , وأنه اهل للتفة , وااعتماد عليه في الوصول الى القسسر ار آت 
المختلفة . كسا یقصد باحتر ام الذات محاولة انفرد ان يبدو للاخريسن في صورة 
مشالببة , وان يكون متعقلا , ومستبصرا لذائه ٠‏ 


بات الاختبار e l‏ ۱ ستخد ام طريقة اعادة التطبية لقياس مدى ثہات اخشبسار 


مرتین پنطلهما اسبوعا . وقد وصل معامل الارتباط بين الاجر اشہن للمقا يمس 
dae bt‏ كما یلي - 
مقياس النياعد (AET)‏ , مقباس تقبل الذات (۷٦۹ر)‏ , مقياس تقبل الآخريسسسن 


(toy)‏ ۰ وشي جميعها معاملات ارتباط دالة عند مستوی إءر ( محمد عماد الدين 
اسماعیل , ب ٠‏ ت ) , وفي البحث الحالي , تم حساب معامل الشبات بطربقسسة 
الفا لگرونباخ , وذلك عن طريق تطبيق الاختبار على العينة المذكورة سلفسا 
فوصلت معاملات الشات للمفاييس الفرعبة لمقیاس التباعد كما بلي : اتهسسسام 


الث ات (AY)‏ , خداع الذات (لالار) , عدم التقة بالذ ات (ولار) . كما بل خخ 
معاملات التبات للمقاييس الفرعية لمقیاس‌تقبل الذات كما يلي : اتبطسسان 


الذات (4كلار) , الثقة بالذات (pia)‏ , توكيد الذات (إلار) . وبالاضافة الى 
ذلك , وسلت معاملات الشبات للمقاييس الفرعية لمقياستقبل الاخرين كما يلي : 
اكتشاف الذات (lay)‏ , التضحبية بالذ ات (Gye)‏ , احشرام الذات (to)‏ . وكلها 
معاملات د الة احصائيا عند مسلوى oye}‏ وعليه , تدل نتائج الصدق والثبات على 
تمتع اختبار مفهوم الذات بخصائص سيكودترية مرضية . 





ے of‏ سے 


افلا_۔؛: العينة _ الاستطلاعية_ٍ تكونت العبنة الاستطلاعية من ماثة طالب 
وطالبة (ەم ذكرا و ٠١‏ انشی ) في الصف الثاني من المدرسة الشانویسسة 
التجارية بالفشن التابعة لمحافظة بني سویف , حيث شر آوحت اعمارصسم من ۱۵ 
الى ۱۸ سئة , بمتوسط حسابي قدره ۲۷ر سنة , والانس اف المعياري لاآره وقد 
امكن توزيع افر اد العينة الاستطلاعية وفقا للمتغیر ات التالية : )١(‏ الترتيب 
المبلادي : بلغت نسبة افر اد العينة الذي يكون ترتيبهم المبلادي الأول (۸۲۰)ء 
و الشاني (XYY)‏ , والشالث (XYY)‏ , والرابع )210( , والخامس (AL)‏ , و السادس 
(Xy)‏ , والسابع (X£)‏ , و الشامن )41( والتاسع (T) . (XY)‏ حجم أقراد 
الأسرة : بلفت نسبة افر اد العينة الذين يكون حجم اغراد اسرهم مکونسسة من 
اربعة (XY)‏ , وخمسة (#11) , وستة (ye)‏ , وسبعة (۱۲) , وشامنسة (0(#) , 
وشاسعة (Xjo)‏ , وعاشرة (XA)‏ , واحدى عشر (Xo)‏ , و ائنتا عشصر (Y) ۰ (Zo)‏ 
مستوی تعليم الأب : بلفت نسبة افراد العينة الذين يكون ابائھم اصييين(/#6), 
وحاصلين على الابتداشية (XYe)‏ , والاعدادية (۱۲) , والشانویة العامة ومسا 
في مستواها (X18)‏ , والجامعية (11) . )£( سنوی تعلیم_الّم: بلغت نسبة 
أفر اد العينة الذين تكون امهاتهم اميات (ZIQ)‏ , وحاطات على الابتند اغيسة 
(#1) , والاعدادية (#5) , والثانوية العامة وما في مستو (AY el‏ © 
والجامعية ٠ (XT)‏ ومن شم يمكن الاستنتاج من تلك النسب المشوية ان معظم 
افر اد المينة الاستطلاعية بنتمون الى اسر كبيرة الحجم , بالاضافة الى 
مستويات تعليمية متدنيیة . وقد تم استخدام العمینة الاستطلاعية بهدف الكشف عن 
طبيعة صدق وثبات المقاييس النفسية المستخدمة في الدراسة الحالية ٠‏ 


ثانها : العينة الفعلية p‏ تتكون العيئة الفعلية من fq‏ طالبا وطالبة 
(۱۱۳ طالبا و ١+4‏ طالبة) في الفرقة الشانية من المرحلة الشانویسا 
التجارية بمرگز الفشن الشابع لمحافظة بني سويف , حيث ثر اوحث اعمارهسم من 
jo‏ الى ۲۰ سنة , بمتوسط حسابي قدره VET‏ سنة , و انحر اف معياري قدرہ SOAR‏ 
ویمکن توزیع افر اد العینة الفعلية وفقا للمتغیر ات الشالبة : )١(‏ الترتهه 
المیلادی ۰ بلغت النسبة المشوية لافر اد العینة الذین بکون ترتیبهم الميلادي 
الاول e (ZYY)‏ و الشاني (AYT)‏ , والشالث (۲۱) , والر ابع (XIE)‏ , والخامسس 
(X4)‏ , و الساد س(غ#) , و السابع (RY)‏ , وسامن (X)‏ , والتاسسسع ٠ (K)‏ 
e )۲(‏ أفر اد الأسرة_: بلفت النسبة المتوية لافر اد العينة الذین يكون مم 
افراد اسرهم مكوئة من أربعة (AI)‏ , وخامسة (۱۳) , وسادسة (AVY)‏ , وسابعة 





- joo ~ 


a (ZE) واحدى عشي‎ , (X3) وشاستة (۱۷) , وتاسعة (وإلز) , وعاشرة‎ , (XY) 
مستوى تعليم الأب : بلغت النسبة المشوية لافس اد‎ (Y) ۰ (Xo) و الشانية عشر‎ 
, )#5٠( وحاصلبین على الابتد اشبية‎ , (Xoy) العينة الذين بگون اباشهم اصبین‎ 
مستوی تعلیم‎ (£) ۰ (XY) والاعدادية )44( , و الشانوبة (۱۳) , والجامعية‎ 
(XVe) ام : بلغت النسية المكوية لافر اد العينة الذين تكون امهاتهم امیسات‎ 
, (AT) والاعدادية (ه#) , والشانوية‎ , (X19) والحاصلات على الابتد اشية‎ , 
هذه النسب المشوية ان معظم افر اد العینسة‎ JAS, والجامعية (إلز) . وعلیه‎ 
. الكلبة ينتمون الى اسر كبيرة الحجم ومستويات تعليمية منخفضة‎ 


(۲) أجراءات البحث ۽ 


س تم تتطبيق مقياس الد افعية للائجاز واختبار مفهوم الذات على عبن فة 
استطلاعية مكونة من مائة طالب وطالبة os)‏ طالبا و .م طالبة) , اختيروا 
من بعض المد ارس الشانوية التجارية بمركز الفشن ل بمحافظة بني سويسف 
للتأكد من صدق وثبات المفاییس النفسية المستخدمة , وقد بلغ المتوسصسط 
الحسابي لاعمارهم UYY‏ سنة والاشحراف المعياري ٦۷٦ر‏ . 


ہے بعد التأکد من صلاحية المقاييس النفسية , تم تطبيقها مرة اخسسری مع 
استمارة جمع البيانات متضمنة البنود الشالية : الترتيب الميلادي بين 
الاخوة و الاخو ات , حجم افر اد الاسرة , مستوی تعليم الاب , ومستوى تعلیسم 
الام على bot‏ مكوئة من ۲:٩‏ طالبا وطالبة (۱۱۳ طالبا و jyt‏ طالبة ) في 
الفرقة الشانية من المرحلة الثائوية التجارية بمرگز الفشن التابسم 
لمحافظة بني سويف , وقد وصل المتوسط الحسابي لاعمارهم زور۱ سشسسسة , 
والانحراف المعياري ۸٩‏ وقد تم تصحیح المقابيس النفسية وفقا لمفائيح 
التصحيح المذكورة في کر اسات تعليمات المقاييس ( رشاد علي عبد العزيين 
موس , ۱۹۸۸ , ومحمد عماد الدين اسماعيل , ب .ات ) . 

* 

س تم الاستعانة بالاسالیب الاحصاشية التالية : المتوسط الحسابي , و الانحر اف 
المعياري , والنسب المشوية , ومعامل الفا لگرونباخ , وطريقة المکونات 
الاساسية لهوتلنج لمعالجة نتائج البحثك . 





بو يتوجه الباحث بالشکر الى الاخ الدکتور رضا ابر اهيم رزق على تفضله بتنفیذ 
العمليات الاحصاشية على الحاسوب الآلي . 





= fol ~ 


سادسا : عرض النتاكج وتفسببرها : 








جدول (o)‏ 
العو امل المستخرجة لمتغیر ات البحث 
لعينة الذكور بعد التدوير المتعامد 








العو Jol‏ نسب الشببوع 

المتفیسسر ات الاول الشاني الشالث 
الامتیاز wry‏ مات ان JNA‏ 
التنافس vie‏ = ١٦ر‏ هات 2 
المشابرة vt NY‏ ۹د ٥ار‏ 
التحمل or vu‏ اد 6 ار 
اتهام الذ ات ٦ر te‏ = ار wy‏ 
خداع الذات ۹ر ب مر = wlo Ze‏ 
عدم الثقة بالذات wr) ait‏ اہر ۸ 
استبطان الذ ات ve ns Yin wt‏ 
الثقة Wt,‏ ات wt wrt A‏ ۸ر 
توكيد ddl‏ ات wre ro WAY‏ ۸د 
اكتشاف الذات NY A‏ ۷ر ۸ 
التضحية بالذات sY NA VA‏ ار 
احشر ام الف NI oly wl‏ 8ن wie‏ 
الجذور الک‌امنة ١ەر٤‏ ۲۱ ۰ا 


سب التب‌ایین میں ۳۰ 51٦ TA‏ ٥د‏ ر٦٦7‏ 








— ۱0۷ = 


نم حساب مصفوفة الإرتباطات (۱۳ × ۱۳) لمتفیر ات البحث بالنسبة ht‏ 
الذكور , ثم اجرى التحليل العاملي من الدرجة الاولى بطريقة المگوشسات 
الاساسبة من اعد اد هوتلنح Hottling‏ لهذه المصفوفة , وقد امكن الحصول على 
ثلاثة عوامل من الدرجة الاولی ( الجذر الكامن لهذه العوامل اكبر من الو احسد 
الصحيح ) , تفمنت Ho joo‏ من حجم التباین الگلي . وگانت نسبة تباین العامل 
الاول (Ata)‏ و الشاني (feel)‏ , والثالث (KETT)‏ , على التوالي . 
ولاعطاء معنى سیکولوجیا لهذه العوامل الناتجة , تم تدويرها بطريقة 
الفاريساكس لكايزر , ولعدم وجود محك معین لتحديد الخطاً المعياري لتشبسع 
متفیر ات البحث علس العوامل , فقد اخذ بمحك كايرن ( 1958 (Kaiser,‏ وهو 
اعتبار التشبعات التي تصل الس ۲ر أو اكثر تشبعات دالة ۰ ويوضج جدول (o)‏ 
تشبعات العوامل الثلائة بعد تدویر‌ها بطريقة الفاریماکس . 


ب . عرض النتائج_ الخاصة لعيئة الإناث : 


O) جدول‎ 


العوامل المستخرجة لمنفیی ات البحث 
لعينة الاناث بعد التدوير المتعامد 








العو امل نسب الشیوع 
المتغيرات الاول الثاني السشالث 
الامتيان JA‏ ۷ر ادر vty‏ 
التشافس Ni‏ ۲ر voy n‏ 
المشابرة vet ou‏ ەر vty‏ 
التحمل ١ر‏ ۹ر JW oy‏ 
اتهام الذات = ٤ر JAI = JA‏ ۰ر 
خداع الذات س N- ot so‏ ار 
عدم الشقة بالذ ات = ۷ں ۹ر سے N‏ اد 
استبطان الذ ات سم 1۹ر wre AY‏ ۸۰ 
الثقة بالذات vie WAY NY‏ ین 
توكيد الذ ات . vie ۱ YE‏ ٭ ۹ر 
اگتشاف الذات No‏ وار wit‏ ان 


Converted by Tiff Combine - 





= ۱۵۸ = 


تابع جدول )1( 


العو امل المستخرجة لمتفيرات البحث 
لعینة الاناث بعد التدوير المتعامد 








t‏ امل نسب الشیوع 
المتفبہسسسر ات الاول الشاني الشالت 
التضحية بالذ ات ٣‏ ار vt so‏ ۹ر 
احتر ام السذ ات ر vile‏ فك ٤ار‏ 
الجذور الكامنة E ٣ر٣ Toye‏ 
نسب الشبساین ۰۵ ۰۸ ۲4 7۸٦٦٦ KIESA‏ 


قام البساحث بحساب المصفوفة الارتباطية (۱۳ بر «|) لمتغير ات البحسسست 
ہالنسبےةے لعینة الاناث , ثم اجرى التحلیل العاملي . ر الدرجة الاولی بطريقة 
المکونات الاساسية لهذه المصفوئة . وقد امكن الحصول على ثلاثة عوامل من 
الدرجة الاولسی (الجذر الكامن لهذه العوامل اكبر من الواحد الصحيح ), تضمنت 
۲ر من حجم التباین الكلي ٠‏ وگانت نسبة تباین العامل الاول (١ئر#58)‏ , 
و الشاني (ITEA)‏ , والشالث (لموس؛١)‏ , على الترتيب . ولإضافة معنی نفسيا 
لهذه العوامل المستخرجة , تم تدويرها بطریقة الفاريماكس لتایزر , وقد اخذ 
بمحك کایزر وهو اعتبار التشبعات التي تصل الى ٣ر‏ او اكش تشبعات د السسسة 
لعدم وجود محك معین sary‏ الخطاً المعياري ۰ ويببين جدول )٦(‏ تشبعات العوامل 


الشلاثة بعد تدويرها تدويرا متتعامدا . 





د كماد 


ج ‏ عرض النتاشم_ الخاصة للعيئة الكلية ؛ 


جدول (۷) 
العوامل المستخرجة لمتفيرات البحث 
للعينة الكلية بعد التدوير المتعامد 








العو امل نسب الشيوع 
المتفیسسر اث الاول الشاني الشالث 

الامتیساز YA NI‏ ہر ٦ر‏ 
التنافس ٥ار‏ ٢ار Jti wt‏ 
المشابرة هن ٢ار wrt‏ ۷ر 
التحمل BAO ory‏ ون ۷۸ر 
انام الذات ory‏ ۷ر = میں AE‏ 
خداع الذ ات ۲۸ر JA Ni = E‏ 
عدم الثقة بالذات Y vit‏ سد ۷ر ۹ر 
استبطان At‏ اث NA si rt WAY‏ 
الثقة بالذ ات ۷ر ١ار Jy‏ ۷ر 
توكيد الذات vie JAN‏ كبن NY‏ 
اكتشاف الذ ات NY wie‏ الك ەر 
التفضحية بالذ ات ay‏ مر مك كان 
sil‏ ام الب ات ار wet NI‏ ارت 
الجذور الگامنة ٢٤ PAA‏ ۷ر1 

PONY ۸۱ 4 AY AeA 2۲۹۵ سسب التباين‎ 


po اي‎ 


تم حساب مصفوفة الارتباطات (۱۴ (iy x‏ لمتفیر ات البحث بالنسبة للعينة 
الكلية , وفد امكن استخر اج ثلاثة عوامل من الدرجة الاولى بواسطة اج رااء 
التحلیل العاملي بطريقة المکونات الاساسية (البذر الكامن لهذه العوامل 
اكبر من الواحد الصحيح ) , تضمنت ۲ من حجم التباین الكلي . وكائست 
نسبة تباین العامل الاول (دير#66) , والشائي (Teh)‏ , والثالت (EVEN a)‏ 





=- We 


على الترتيب . ولاعطاء معنى سيكولوجيا لهذه العوامل المستخرجسة , تم 
تدويرها بطريقة الفاريماكس لكايزر , ولعدم وجود محك معین لتحديد الخشاً 
المعياري , فقد اخذ بمحك كايزر وهو اعتبار التشبعات التي تصل الى بر أو 
اكثر تشبعات د الة احصائیا . ويشير جدول (Y)‏ الى تشبعات العوامل الثلاشسة 
بعد تدويرها تدوس | متعامدا , 


٠ الننتاگٹہ‎ puada by (Y) 


یبین جدول )6( ان العامل الاول قد تشبع علبه المتفيرات الشالیسسسة : 
التنافس (٦٦ر)‏ , و المشابرة (۷۷ر) , والتحمل (٤٦ر)‏ , و استبطان الذ ات (OAT)‏ 

a”‏ بالذ ات (۸۸ر) , وتوکید الذ اث (AY)‏ . وقد اطلق على هذا العامل بعد 
فحص مکونانه , الذ ات المنجزة ٠‏ 


كما تشبع على الصامل الشاني متغير ات الامشیاز (AA)‏ , و اکتشاف السذ ات 
(yt)‏ , والتفحیة بالذات (V4)‏ , واحتر ام الذ ات (YU‏ . وقد سسس هذا 
"امامل بعد فحصم مكوناته : تفوق الث al‏ . 


اضافة الى هذا , تشبع على العامل الشالث متفیر ات اتهام الذات (XAN)‏ 
وخداع الذات (ZY)‏ , وعدم الشقة بالذات (XA)‏ . وقد اطلق على هذا 
العامل بعد فحص مگونانته : التباعد عن الاخرين . 


ويوضح جدول )٦(‏ ان العامل الاول قد تشبع على المتغیر ات الاتيلة ؛ 
الامتيان (GTA)‏ , و التنافس (NE)‏ , والمشابرة (۸٦ر)‏ , واكتشاف الذات (ہ۷ر) 
والتفحیة بالذ ات (AY)‏ واحترام الذات (OYA)‏ . وشد اطلق على هذا العامل 
بعد فحص مكوناته : تقدير الذات ٠‏ 

كما تشبع على العامل الشاني متفیر أت التحمل (۷۹ر) , واستبطان الذات 
(لالمر) , S829‏ بالذآات (AY)‏ , وتوكيد الذ اث (۹1ر) . وسمى هذا العامل بعد 


فحص مگونانه : توكيد SI‏ ات_, 


وتشبع على العامل الثالث متفيرات اتهام الذ ات (س٦یر)‏ , وخداع السسذات 
(-٣۷ر)‏ , وعدم الثقة بالذات (Ye)‏ . وقد اطلق على هذا العامل بعد فحصسص 


مكوناته ؛ التباعد_عن لاخر بن_۰ 





ت٦ت‎ 


وتشير النتائج المبينة في جدول (Y)‏ الى ان العامل الاول قد تشبع عليسه 
متغیر ات الامتیاز (٦۷ر)‏ , والتنافس (هار) , والمشابرة (ومر) , واستبطسان 
الذ ات (۷بر) , والتقة بالذات CAY)‏ , وتوكيد الذات pg (GAY)‏ هذا 
العامل بعد فحص مگونانه : الذات الخلاقة_. 


وكما تشبع على العامل الثاني متفيرات التحمل (Ao)‏ , واکتشاف السصذ ات 
(۷۳ر) , والتضحية بالذات (sae)‏ , واحترام الذات (۷۱ر) . وقد اطلق على هذا 
العامل بعد فحص مكوناته : الذات المخاطرة_. 


كما تشبع على العامل الشالت متغير ات اتهام الذات (Ae)‏ , وخسسد Et‏ 
ot‏ ات (i=)‏ , وعدم التق بالذات (Kyte)‏ . وقد سمى هذا العامل بعد فص 
مگونانه : التباعد عن_الاخرسن . 


وعليه , اسفرت النتائشج في جدول (o)‏ عن استخر اج ثلاثة عوامل من الدرجسة 
الاولى لعينة الذكور وهم : الذات المنجزة , وتفوق الذات , و الشباعسسد عن 
الاخرین . كما انتهت النتائج في جدول )1( الى وجود ثلاثة عو !سس سس سل من 
الدرجة الاولى لعینة الاناث وهم : تقدیر الذات , وتوكيد الذات , و التیاصمسد 
عن الاخرين . اضافة الى هذا , توضح النتائج المبينة في جدول (Y)‏ وجود ثلاثة 
عوادل من الدرجة الاولى للعينة الكلية وهم : الذات الخلاقة , وال CAR‏ 
المخاطرة , والتباعد عن الآخرين . 


وتتفق هذه النتائج مع صا اسفرٹ عنه نشاشج در اسات كاشل ۱۵۰ , وسعليد 
جلال ۱۹۸۲ , ومحمد Shas‏ الدين اسماعیل (ب.ت) في ان مفهوم الذات متهدد 
الابعاد . كما تتفق مع نتائج در اسات ميتشيل ۱1۱ , ولادا ۱۹۷۸ , وموسى ۱۹۸۵ 
في أن الدافعية للانجاز متعددة الابعاد . 


كما لم تدعم النتائج التي اسفر عنها البحث الحالي من صحة اختبار فرض 
البحث الذي ينص علس وجود اختلاف في التنظيم العاملي لمقابيس دوافع الانجان 
في ارتساطها مع المقاييس الفرعية لمفهوم الذات لعینات البحث التلاثة . 


اضافة الى هذا , يمكن الاستنتاج من خلال النتائج الىاهنة وجود تد اخسسل 
امبيريقي بین مفهوم الد افعية للانجاز ومفهوم الذات , وهذا انما بوکد على 
مدق التصور التنظيري المقترح الى حد ما . وعلى الرقم من ذلك , یأمسسسل 
الباحث باعادة الدراسة مرة اخری على عيئات مختلفة بادو ات قياسية اخرى 
تقیس نفس المفاهيم للوصول الى نتائج اخری تدعم او تدحض هذا التصور . 





الضروق بين الجنسين ني الدافح للانجاز" 





آحٹ منشور مع الدكتور صلاح الدين ابو ناهية (۱۹۸۷) جلة علم النفس . الهيئة المصرية العامة للكتاب. 
العدد ال جامس . ص.ص : ۹۱-۸۳ . 
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من المفاهيم التي برجح الفضل الى مور اي ) 1938 (Murray,‏ في ادخالهيا 
الى التر اث السيكولوجي مفهوم الحاجة الى الإنجاز Need of achievement‏ 
حيث انه بدا هذا المفهوم في الانتشار , وعلى الرفم من المدى البعيد الذي 
ذهبت اليه الكشير من الدر اسات و البحوث في الانجاز , الا انه لم يخرج هذا 
المفهوم عن نسق مو اري في الحاجات النفسية , لذلك یعتبر مواري من السسرو اد 
الإو ائل في هذا الاتجاه , وهو يرى (موراي ) ان شدة الحاجة الى الانجاز تظهر 
من خلال سعي الفرد الى القيام بالاعمال الصعبة , كما بتضح گذلك في تناول 
الافكار وتنظيمها مع انجان ذلك بسرعة وبطريقة استقلالية jody‏ الامكان , كما 
یتضمن تخطي الفرد لما يقابله من عقبات ووصوله الى مستوی مرتفع في أي مجال 
من مجالات الحياة , وتفوق الفرد على ذاته , ومنافسته للاخرین وتخطيهم او 
التفوق علبهم , و ازدیاد تقدير الفرد لذ اه من خلال الممارسة الشاجحة لما 
لديه من قدر اث و امقانات . 


ويرى مور اي ان الحاجة الى الانجاز قد pul cunhs!‏ ارادة القوة (Well co‏ 

Aeee في گثیر من الاحیسان , كما نشد اخل الحاجة الى الانجاز مع‎ power) 
الحاجات الاخری , كما معد من آهم الحاجات النفسية ویفترض انها تتدرح تست‎ 
Sma Need for Superiority حاجة کبری اشمل و اعم وهي الحاجة الى التفوق‎ 
=i ان الحاجة الى التفوق يتفرع منها ثلاث حاجات هي‎ (Young,1961 ( بونج‎ 


(۱) الحاجة الى الاتجاز . 
(Y)‏ الحاجة الى المركن . 
(Y)‏ الحاجة الى الاستعر اض ۰ 


وہذکر ماکلیلاند وزملاوه )1953 et al.,‏ 1000211200 ) أن هناك جوا سب 
عاطفية ترتبط بالحاجة الى الانجان , مثل الشهرة , والطموح , والحاجة الى 





WU -‏ س 


الحربة , والاستفلال , والسيطرة , وغيرها وقد استخدم مور اي اسالیب متعددة 
فی قباس نلك الجوانب النفسيے بالإضافة الى الاسالبب المباشرة التي تستخدم 
مي تحدبد الحاجات بأنواعها , وقد اوضح مور اي امكانية استخدام الاساليب فير 
المباترة في قبا سهذه الحاجات , كما برجع الفضل الى مور اي في وضع اسصس 
شباسهذا الد انع وذلك عندما وضع اختبار نفهم الموضوع وقد اتقتفی ماکلبلاشد 
وزملاوه خطی مور اي استکمال الشوط الى انمي مد اه , حیث واصلوا البسوث 
الامببريقة بالاستعائة باختبار تفهم المونوع وانماء نطرية في الدافصية , 
لذا فقد اعدو! صورة جماعبة لاختبار تفهم الموضوع لقيا سمضمون التخييلات في 
قصص تفهم الموضوع اللي برویها المفحوصون في مو اقف عديدة , حیث يمكن خلسسق 
دوافع مختلفة مثل دوافع الحوع , الجنس , العدوان , الخوف , الإنتسساب , 
القوة , الانجان . 


ولفد اختلف ماگلبلاند ( 1958 (Alkinson,‏ عن مور اي في بعض الجواع سب 


س لقد استخدم ماكليلائد مصطلح الدافع الى الانجاز بدلا من مصطلح الحاجة 
الى الانجاز حيث لم پختلف مفهوم الدافع الى الانجاز عند ماگلبلاند عمسا 
يقصده مور اي بمفهوم الحاجة الى الانجاز , بل ان المصادر الاصليسة 
المتعددة لهذا المفهوم تستخدم نفس معطلح مور اي للدلالة على ما تقصده 
هذه المصادر بمفهوم الدافع الى الانجان . 


س استخدم ماكليلائد اختباں pede‏ الموضوع بعد أن طوره في قبا سهذاالداقع. 


یختلف هن النظام الذي وضعه مور اي . 


وبالاضافة الى ذلك , بری ماکلبلاند ( 1961 McCelland,‏ ) ان داقع الانجان 
تكوين افتر اضي يعني الشعور او الوجدان المرتبط بالاداء حبث المنافسة لبلوغ 


معابير الامتبار . وان هذا الشعور بعکس شفین رثبسیبن هما + الأمل في ceo!‏ 


و الخوف من الفثل اثناء سعي الفرد لبذل اثصی جهد وكفاحه من اجل النجصساح 
وبلوغ المستوی الافضل ه ومن ناحيے التصور النظري تدم ماکلبلاند McCelland,)‏ 
1 ) اسهامات بالذة القيمة بالانتقال من تصور محدد بالحاجة (Need‏ 


derermined conception)‏ لندافمية الى تصور وجد انى محدد بالتوقشسسسع 
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ومن الواضح ان تصور ماگلیلاند للد افعیة الى الانجان پختلف الى حد ما عن 
تصور اسلافه في هذا المفهوم . ولقد لقی هذا المنحى الفكري في اتجاه نظرية 
التوقع ۔ القيمة (Expactation-Value Theory)‏ مزيد ١‏ من التطور علس ید 


اتكنسون )1966 (Atkinson,‏ احد زملاء ماکلبلاند , حييث اهتم يسلوك سول 
المخاطرة ( (Risk Taking behaviour‏ وبالد افع الى الانجان الذي بعتمد 
عليه في هذا السلوك . وقد طور من نظرية الدافع الى الانجاز طرازا مثصسر! 
للفایة کنظریة للدافعية الانسائية . فعلی الرغم من ان مور اي اعتبر الد اشع 
للانجاز پندرج تحت حاجة كبرى اعم واشمل وهي الحاجة الى التف وق , الا ان 


انکنسون قد عزل هذه الحاجة عن Lyte!‏ وافشبرها تكوينا فائما بذ anl‏ وافترض 
ان هذا التكوين احادي البعد . ويحدد اتكنسون النشاط المنجن بانه النشصاط 
الذي بقوم به الفرد وینوقع ان يتم بصورة ممنازة . ويزعم ان هذا النشاط 
المنجن يكون محصلة سر اع بين هدفين متعارضين عند الفرد هما : الميل نحو 
تحقيق النجاح , والميل نحو تحاشي الفشل , ويمكن التعبیر عن الميل نحسو 


تحفيق السجاح وما بينهما من تفاعلات على نحو ما جاء في مصادلة اتگنسسسون 
التالبة : (Ts = Ms x Psx Is)‏ + 
حيث ان ( (Ts‏ تعنی الميل الى بلوغ النجام الذي هو وطيفة لاستعذاد 


شابت فطري أو اخ مكتسب ۰ 


٠ تعني توقع النجاح‎ (Ps) 
۰ ) 19 < تعني قيمة حافز الإداء للنجاح , حیث ان ( 88- با‎ ; ) 15 ( 


e (Taf =Maf xPaf x Iaf) : الانني‎ poi 


حیث ان ( 286 ) : نعني الميل لتحاشي الفشل الذي هو وظيفة لاستصداد 
فطري او مکتنسب . 


Maf (‏ ) : تعني الد افع الى تجنب الفشل ٠‏ 
(Pas (‏ : تعني توفع الفثل حيث ان ( Paf = L -Ps‏ ) 
Iaf (‏ ) : شعني قيمة حافز الاداء للفشل ( Iaf = Ps‏ ) 


ومن شم فان نظرية التوقع - القيمة توضح العلاقات الرياضية التي تتنبساً 
بميل الفرد للاقدام على النجاح أو تجنب الفشل خلال النشاطات المتر ابطصلة 
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للانجاز , وهذا السانبو يحدده التفاعل بين مكونات مثو ارية هي في حالة الميل 
للاقدام علس التجاح علي الشحق wo!‏ : 


| س استعداد او داقع ثايت لبدوغ النجاح ( Ms‏ ) ۰ 
١‏ احتمالات او توفع السنجاح ) (Ps‏ ۰ 
۲ م جادسبة او قيمة ادحافز الخارجي للنجاح ( (Is‏ ۰ 


كما ان Jead!‏ لتحاشي الخشل محصلة عو امل ثلائة متوازية هي إل 


| ۔ استعد اد او داضع شابت نسبیا لتجنب الفشل ( گھلا). 
m‏ احتمالت او نوقع الفشل ( ٠ (Paf‏ 
۳ ل جاذيبة او قبمة الحافن الخارجي للفشل ) Iaf‏ ) . 


ویمشن الحصول على ناتج الإشجان ) Achievement Resultant‏ ( بعلسسرح 
المعادلتين الساہٹنین Lo‏ 
wt.) = ) Ms-Maf ) ( Po (L-Ps )‏ الاشجاز ( Achievement Resultant‏ . 
ويعني هذا النموذح انه في مواقف الانجاز المتعددة , پختلف سلوك الافر اد 
باختلاف مببولهم للاقدام او الاحجام . ومن ثم اوضم اللكنسون أن نتائج الد اضع 
الى الانجاز عبارة عن استعد اد شابت نسبیا عند الفرد (الدافع الى التجاح 
مطروحا منه الدافع لتجنب الفشل متفاعلا مع احتمالات النجاح , او الفشسل 
بالاضافة الى قيمة الحافز الخارجي للنجاح والفشل ) . 
1 


اي 


ن الداضع الى الانجان ( 1957 (Atkinson,‏ بتگون من شفین رفيسيين 


حسب النظریة 


الشق الأول ۽ هو استعد اد شابت نسبیا عند الفرد لابگاد يتذير عبر المو اف 
المختلفة ( الد افع الى النجاح - الد افع الى تجنب الفشل ) او ( Ms~Maf‏ ) ۰ 


Loi‏ الشق الثاني : فهو خای‌باحتمالات النجام او الفشل , وجاذبية الحافسز 
الخارجي السوجب للنجاح او قيمة الحافز السالب للفشل , او ( (Is-Laf‏ + 


وعلى ذلك فان تغیر ناتج الانجاز عند الفرد الو احد من موقف لآخر برجسع 
الى الشق الثاني من المعادلة فقط . ولكن بوخذ على نموذج انگنسون انه لا 
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بستطییع ان یفسر اتجاه السلوك , فربما بتوفر الد افع للانجار بدرجة متساوية 
لدی فردين من الاثر اد ولکن احدهما پتجه الى تحقيق الانجاز في مجال معین دون 
تحفیقه في المجال الثاني الذي انجه اليه الفرد الاخر . 


وعلى النقيض , افترفت كثير من الدراسات ( Jackson, et. Latta,1978,‏ 
(Mitchell,6l,al.70)‏ ان د افع الانجان على قدر كبير من اللعقيد , بحيث يتضمن 
اکثر من بعد ونری في ضوء العرض السابق لنظرية الد افع للانجان بصورتهم سا 
التفليدية او الحدیشثة , انها في debe‏ الى مزید من الدر اسات و البحوث ببهدف 
التوفیق بين المنظورین الفگریین أو غلبة منظور فكري على آخر . 


تعددت البحوث النفسية في الكشف عن الفروق بين الذكور و الاناث في متفیر 
الدافع للائجان , فقد بين بلوك (1981,1982 Block,‏ ) ان الشنشتة الاجتماعبية 
غي المجتمع الامريكي تشجع الذكور على انماء بعض الصهارات المعرفيسة 
(Congnitive skills (‏ , بینما لا تشجع SLANI‏ على تنمية هذه الممسار ات بل 
Gee‏ مهار ات اخرى . كما بيسن ) (Lipman-Blumen & Handley-Isaksen,1983‏ أن 
التنشئة الاجتماعية تنمي في الذكور سلوكيات التنافس و الشيادة , بينما تشجع 
SLY!‏ على ان يكن مساعدات ( wis ) Helpers‏ موخرف الاخربین ۰ 


وهناك بعض الادلة بینت ان الإناث اکشر خشبة من النجاح . فقد بلسسسورت 
ھورنر )1972 (Horner,‏ مفهوم الدافع الى تجنب النجاح (Mocive to avoid succes‏ 
وقد قامت هورنر بقیاس الخوف من النجاح بواسطة استخد ام بعض بروتوكسولات 
اختبار peas‏ الموضوع ( .72.4.1 ) وقد وجدت ان الاناث یحطلن على درجسسسات 
مرتفعة في تخييلات الخوف من النجاح عن نظر اشهن من الذكور ٠‏ كما بیشت هورئر 
ان اد اء الإنسات مرتفعات تجنب النجاح اقل في الموقف التنافسي عنه لو گان في 
الموثف التعاوئي , بينما یگون اداء الاناث منخفضات تجنب النجاح مرتفهصا في 
الموقف التنافسي عنه في الموقف التعاوني . ولتد. افترنت هورنر ان الخوف من 
النجاح لدى الاشاث يكف عن اداشهن التنافسپ كما ان المعاییر الاجتمافيسسسة 
Social norms)‏ ) في المجتمع الامريكي لا تحبذ التنافس الانثوي ٠‏ 


ولقد عارضت (Tresemer, 1976  (‏ ان هناك فروقا بین الذكور والانات في 
الدافع الى تجنب النجاح , و آوعزت ذلك الى طبيعة منهج القیساس , حیسست ان 
هورئر في در اسنها استخدمت مقیاسا اسقاطیسا , ولتجنب المشكلات المرتبطصسے 
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بالعباس الاسقادلب , Zuckerman & Allison,1976 ( Set‏ ( مقاييس موضوعية 
جديدة لتساس الد افع الي تجنپ النجام , وقد توصل ) & Sadd,Lenauer,Shaver‏ 
(Dunivant, 1978‏ ساس خد ام متیباس موضوعي لقیاس الد افع الى تجنب النجسسساح 
الى انه لبس هناك فروی ببن الذكور والاناث في هذا الجانب وبنت در اسسسسات 
احرى مشل دراسة )1966 (Slovic,‏ ان الذگور اكثر تقبلا للمخاطرة العالية 


, من الائات‎ (High risk ) 


وعلى الجانب الآخر , بینت عديد من الدراسات بأنه لا يوجد فروق دالة 
اعصائیا ہین الذكور و الانات في توقعات السجاح Jio‏ در اسسسة Fulkerson, Fun‏ 
and Brown, 1983‏ وبالاضافة الى ذلك بین بعض الباحثہن ان الات نات 
اامریکیات يتطبعن اجتماعیا من خلال التنشكة الاجتماعية gl,‏ يكن اقل توقعسا 
للانجان عن الذگور , فعلى سيل المشال فقد بينت كر اند ال )1969 Crandall,‏ ) 
ان الاناث يتوقعن درجات منخفضة عن الذكور , فالذكور داكما اکثر تقييما 
لنجاحهم عن الانساث . ولشد توصلت عديد من الدراسات الى نفس النتائج التسي 
توصلت الها كر اند ال ( 1977 Bar-tal & Frieze, 1977) (King & New Comb,‏ (. 


وقد قام مهر ابیان (1968,1969 Mehrabian,‏ ) بتصميم مقیاس‌موضوعي لقیاس 
الد افع للانجاز حيث صمم نسخة خاصة للذگور وأخرى للاناث بدون ان يقدم تبریر ! 
نفلریہا لهذا الفصل , الا ان مهر ابيان افترض ان الاناث اكثر توحدا لعبارات 
الد افع لانجاز المرتبطة بالنشاطات الاجتماعية , بینما الذگور اگثر توحيدا 
لعبارات oil‏ افع للانجاز المرتبطة بالنشاطات المهنية , كما بين Dias‏ 
and Carifio, 1977‏ ان مقيساسمهر ابيان للد افع للانجان وخاصة النسخة الخاصة 
بالذكور بتمتع بدرجة من الصدق بالنسبة لكل من الذكور و الاناث . و يعلد 
المسح النفسي المستفيض الذي قام به كل صن ( 1974 MacCoby & Jacklin,‏ ( 
وجدا ان الذكور المر اهتين اکشر انجازا من الاناث في الحساب والقدرات 
المكانية ‏ البصرية ( Visual-Spatial‏ ) وقد ايدت کثیر من الدراس نات 
النتائج التي توصل الببها كل من MacCoby & Jacklin)‏ ) فقد شام شائد لل ينل 
(Chandlor, et. al., 1979 )‏ بتطبيق استخبار هرمائس للدافع للانجاز على 
۳ اي و ۱۲۷ ذکر ١‏ ) وشوصلت النتاشج الى ان هشاك فروقا دالة Cee‏ 
الجنسین في بعض مظاهر الد افع للانجاز العشرة التي ذگرها هرمات_لس 
Hermans, 1970 )‏ ( . وقد Con‏ در اس4( 1983 (Entwisle & Baker‏ ان الذکسور ' 
الصفار آکثر تفوقا في الأداء الحسابي عن الاناث الصفار . كما ايدت نتاشسسج 
(Lee, et.al., 1983 (‏ أن الذگور آکثر Ladys‏ للنجاح ویظهرون اداء حسنا عن 
الاناث في المطلب الحركي الطبيعي Simple neutral motor task ) byw tf‏ ( 
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ومن محاولات تفسیر هذا التعارض‌في النتاتج التفسیر الفاثم على اساس ان 
الفروق في التوقعاث للنجاح بين الذگور و الاناث في المجتمع الامريكي قد ترجع 
الى الاعتقاد بان الذكور اكثر اقند ار ! من الاناث في النو احي التحميليسة 
(Deaux & Taynor, 1973 )‏ , كما أن الذكور الذين يحرزون نجاحا اكاديميا 
غالبا يرسلون في بعشات دراسية خارج وطنهم لتكملة دراساتهم الإكاديمية , 
بینیا الاناث اللائي يحرزن نجاحا اكاديميا یشجعن بان يذهبن الى الجامعسات 
المحلية بداخل الوطن ( 1981 (Finely,‏ . 


ویتضح من العرض السابق , ان هناك بعض الدراسات توّید وجود فروق بیسسن 
الذكور والاناث في الد افع للانجاز , بینما لا تویید بعض الدراسات ذلك . وقد 
پرجع هذا التعارضفي النتائج الى اختلاف المقاييس التي اسنخدمت لقياس 
الد افع للانجان سواء كانت مقابيس موضوعية أو اسقاطية . لذا ينبت ق هذا 
التساول من هذه النتائج المتعارضة ؛ مثل هذا التعار ضفي نتائج الدر اسسات 
يرجع الى ان معظم الدراسات السابقة افترضت أن متفیر الدافع للانجاز احادي 
البعد ) (unidimension‏ وليس متعدد الابعتساك ( multidimension‏ ) مع أن 
هناك کثیر ا من الدراسات حاولت الكشف عن طبيعة متفیر الدافع للانجسان سواہ 
ما اذا كان آحادي البعد أو متعدد الابعاد . ونذگر من هذه الدراسات على 
سبيل المثال لا الحصر الدر اس التي شام بها ( 1961 (Mitchell,‏ بهدف تحدیسد 
ما اذا كان الدافع للانجاز احادي التكوين , او يتكون من ابعاد متعهددة 
مستقلة . وللتحقق من هذا Geb‏ مجموعة من الادو اث النفسية على عينة فقو اما 
۱ طالبة بمعهد الثربية , و استخدم طريقة التحلیل العاملي بالطريئلة 
المركزية كما betes‏ ثرستون ) (Thurstone‏ , وقد استخدم ایضا تکنیسسسله 
القاریماکیس لکایزر ) (Kaiser's Varimax Technique‏ وقد توصل الى العوامل 
الاتیة وس 
۱ - عامل الانجان الاگاديمي و الاتتد ار . 
- عامل تحقیق رغبة الانجان . 
عامل الدافع الى الانجاز غير الاگاديمي . 
سد عامل الرضا غن الذات . 
۵ اس عامل الضغط الخارجي للانجاز . 
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و استستم ( (Mitchell‏ بناء على ذلك ان الدافع للانجان ليس تكوينا 
احادي البعد بل یوّکٹ ان اي محاولة لاعتباره احادي البعد قد لا يودي فقط الى 


Converted by Tiff Combine - 
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ویری ( (Mitchell‏ فرورة کسر هيبمنة نطرية لد افع للانجاز التقلیدی-ة 
علي جمببع المقماسبس التي فيس هذا الشگوین لینسنی تطوير گل منها , وقد 
آشار ايضا الى ان المشاییبس الأسقاطيذ اللىي كان لها الريادة في تقدیسسسر 
الد abl‏ للانجاز خصوصا اختبار تفهم الموضوع والختبارات اخرى اسقاطية گلہسا 
موصع شك من جهة تبات المصححين , كما انها شفتقر الى الصدق والثبات , 


Lats‏ قام جاكسون وزملاوه ( 1976 Jackson,etal.,‏ ) بدر Gat‏ تهدف السى 
الاجابة على السو ال التالي . هل الدافع للانجاز احادى البعد ؟ وللاجابة علسی 
هذا السو ال استحدم الباحئون وسائل متباينة لقیاس‌عو Jol‏ الانجان على عیدة 
نشکون من مائة مفحوصمن طلبة الجامعة من الجنسین , وقد استخدم الب‌احشسون 
اسلوب ندوير الدحاور المتصامد - والسائل , وعن طريق ذلك امكن التوصل السن 
tiu‏ عوامل مستقلة عن بعضرسا تماما من الدرجة الاولی , او ثلاث عو امل مركبة 
من الدرحة الكاشية والعوامل الستة من الدرجة الاولى هي :ل 


, المگانة بین الائنداد‎ )١( 
(؟) المکانة بين الخير اء‎ 
. التملك‎ (F) 

(4) الانجان بالاستقلال . 
(ه) التشافسية ٠‏ 


(5) الإاهتمام بالامتیاز ٠‏ و ان هذه العوامل بمشابة نموذج متعدد الابعسسساد 
لنگوین الانجاز , وقد ترك الباحتون الساب مفتوحا لتطوير هذا الاتجاه . 


وبالاضافة الى ذلك , قام لد ۱ )1978 (Latta,‏ بدر اسة البشية الصاملیسة 
لستباس‌مپر ابیان للد افع للانجاز . وقد امكن الشوصل الى العوامل الاتيلة 


لعيشة الذگور : 


)4( الأمل في النجاج . 
(y)‏ الخوف من الفشل . 


(0) تففیل مواقف توجه الاشجان 
(Preference for achievement Oriented Situations)‏ 


وایضا أمكن التتوصل الى العوامل الاشیة :- 


)1( الأمل في النجاح , 
(y)‏ الخوف من الفشل , 
(۳) اتجاه التلذذ بالحياة حينما تكون المتعة في أقصى مد اها 


(Hedonistic approach to Life Where fun is maximize) 





تر مت 


)£( الاستقلال في الانشطة التقليدية المرتبطة بالمر af‏ . ونجد ان العاملیسمن 
الاولپین لكل من عينة الذکور و الاشاث متشابهان , وربما برجع هذا الى ان 


النسختين (النسخة الخاصة للذكور , والنسخة الخاصة للاناث ) لقيلاس 


الد افع للانجاز تتضمشان عبارات متمائلة © 


وبشاء علی الدر اساٹ السابقة , فان عدم وجود فروق د ال احصاشبا بیسسن 
الذکور و الاناث في متفر الد افع للانجاز في بعض البدر اسات و البحوث السابقسة 
قد تعکس dinis‏ ان هذه الدر اسات اعشبرت الد افع للانجان احادي البعد ٠.‏ 


ومن ثم بهدف هذا البحث الى الكشف عن البنية العاملية بين الڈگسسور 
و الاناث في متفير الدافع للانجان . لذا بفترض البحث الحالي بان هناك فروقا 
فى البنية العاملية لمتذیر الد افع للانجاز باختلاف الجنس ۰ 


=== 
SS23‏ ع مم 





(Achievement Motivation Questionnaire) : الدافع للانجان‎ mi کر‎ 


حاول هرمائس )1970 Hermans,‏ ) بناء استخبار الد افع للانجاز بعیسدا هن 
نظر بة انکنسون 3 وذلك بعد ان خصر جميع المخطلاصس المتعلتة بهذا التكوين ٠‏ 


ودد انتقی منها الاکٹر شيوعا على آساس‌ما اکدنه البحوث السابثة وهي ہہ 


| - مستوق الطموح Aspiration level‏ 
۲ - السلوك المرتبط ستبول المخاطرة Risk-Taking Behaviour‏ 
٣‏ ۔ الحر اك الاجتماعي Social Mobility‏ 
- المشابرة Persistence‏ 
ه - توئر العمل Task Tension‏ 
٩‏ - ادر اك الزمن Time Perception‏ 
۷ب التوجه بالمستقبل Time Perspective‏ 
۸ - اختیار الرفيق Partner choice‏ 
۹ ۔ سلوك التعرف Recognition behaviour‏ 
۰ سلوك الانجاز Achievement behaviour‏ 


وبنكون الاستخبار من ۲٩‏ عبارة متعددة الاختبار مشنقة اساسا من التحلیل 


التجمعي ) (Culster analysis‏ لس ٩۲‏ عبارة متعددة الاختبار . وقد قام رشاد 


Converted by Tiff Combine - 





۱۷٤ -‏ س 


عبد العزبر وصلاح ابو شاشه (۱۹۸۷) بترحمة الإستخبار وتقنینه على Get‏ مصرية 
من الطلبة و التلالسات ٠‏ 


وات ایس اہر tie‏ 

تم لبي ا Gl‏ الد افع للانجاز صلی عيئة تشگون من خمسين طالبا بكلية 
التربية بجامعة الرهر رحبث تتر اوح اعمارهم من ۲۱ - ۲۵ سئة) , وعللى 
غبلة احری gS‏ در خحمسبن طالبة بكلية الدراسات الإنسائية بت بجامعلة 
ازھر (حبث تشر اوح امسارهن من ۲۲ - ٦٢‏ سنة ) برتیین بفاصل زمسسي قدرہ 
تماسیه عشر وما , وقد بلفت معاملات الارتباط بین الشطسيه ليق الاول 
والتطبيق الشاني : امەر. , ٢بر‏ لعبنة الذگور و الاناث , على الشو السي , 
وهی معاملات د الملا Litho!‏ عند مستوی ENO‏ اقل من ۰۱ مره 


: صدق استخبار الدافع للانجاز‎ (Y) 


* 

تم تطبیق استحبار الدافع للانجاز ومقیاس‌توجه الانجان Achievement  )‏ 
Orientation )‏ ) من اعد اد اپېزنك وویلسون ( 1975 (Eyscenk and Wilson,‏ 
على نفس العینتین السابتنین من الذگور والاناٹ . ولقد كان معام تل 
الارتتباط بین درجات الطلبة على استخبار الد ab!‏ للانجاز ومقياس توجسه 
الانجاز ۷۸ر: , ١٠مرء‏ , لعینة الذگور و الاناث , على الترئیب , وهلي 
معاملات Glo‏ احصائيا عند مستوی ENO‏ 'قل من ۰۱«ر» , ویتضح من ذلك ان 

استخبار الد افع للانجان پتمتع Gao,‏ د ال احصاشیا . 
باب العبن و 

تگونت عينة البحت الحالي من ۳۱۵ طالبا وطالبة yey)‏ طلاب و ۱۱۲ طالبة ) 
من كليتي التربية واللفة العريية وكلية الدر اسات الانسانية بجامعة الأزهر 
وتراوحت اعمار الذتور من ۲۱ — ۲۵ dew‏ بمتوسط حسابي قدره THOT Pe‏ وائخر اف 


معياري مقدر اه ۷ , و ایضا تر اوحت اعمار الاشاث من ۲۲ - ۲۱ سنة بمتوسط 
حسابي قدره ۱ و انحر اف معيباري مشد ارہ ٥ر‏ . 


سس ee‏ وت مس ا ہے و ہی کت 
چ تم تطبیق مقبا س توجه الانجاز على عينة مكوئة من خمسین طالبسا بجامه 7 
الازھر مرتین Jolie‏ زمني قدره اسبوعان وگان معامل الشبات ۷۹ر. وهسسسنو 
معامل دال احصائيا . 





مہ ۱۷۵ س 


ج س الام pf‏ ۰ 


تم تطبیق استخبار هرمائس للد افع للانجاز على مجموعات من الذكور والاناث 
في التخصصات المختلفة بجامعة الازهر . وقد تكونت كل مجموعسة من .م - ۷۰ 
طالبا او طالبة. وفي بداية اجراء البحث , قام الساحشان بشرح الهدف مضه , 
وقد استفرق تطبيق الاستخبار حوالي نصف ساعة . وبعد الانتهاء من تطبي سق 
الاست‌خبسار تم لصحيم الاستجابة بناء على مفئام التصحیح الذي حدده ھرمائسسس 
(رشاد عبد العزين , صلاح ابو ناهية , ۱۹۸۷) . ثم استخدمت الاسالیب الاحصائية 
الاتیة : المتوسط الحسابي و الاتحر اف المعياري و التحلیل العاملي وخاصة طريقة 
المگونات الاساسية لهوتلنج . وقد تم الاستصانة بالحاسب الالي لتوخي الدقة , 


ses‏ ہے ہے ہے سے وچ سے ۓے 


)١(‏ عبينة_الذگوي_: 


امكن التوصل الى عشرة عو'مل من الدرجة الاولی بطريقة المگونات 
الأساسببة لپوتلنج ( 1981 Fergusen,‏ ) من مصفوفة الارتباطات الشي تضمنت 
١ر‏ من حجم التبایین الكلي . ثم آجری ندویر متعامد للمحاور بطريقة 
الشاربماکس ( Varimax‏ ) لتايزر ( Kaiser‏ ) للعو امل الساتجة لاعلائھسا 
معنی سیگولوجیا , و امتئن توزيع الشب‌ایین بين العو امل العشرة نتیجسة 
للتدوبر , وقد اخذ بمحك گایزر وهو اعتبار التشبعات اللي تصل السی rot‏ 
أو اکثر نشبعات د الة , ولتلخيص هذه العو امل اجری تحلیل عاملسسسي من 
الدرجة الثانية لمصفوفة المو امل العشرة من الدرجة الاولی بعد تدويرها 
تدوير! متعامدا بطریثة هندريكسون وو ابت ( (Henderickson and White‏ 
شم اجري شحليل بطريقة هوتلنج لمصفوفة 'لارتباطات بین العو امل المائلسة 
و امکن التوصل من هذه الخطوة على اربعة غوامل من الدرجة الشانبة تضمنت 
نسبة HOA AY‏ من حجم التباببن الکلي وکانث نسبة قل عامل phe‏ حده من 
العو امل الاربعة گالشالي : KIRON‏ , 0۹ر11 , MY OA AVION‏ غلسسہی 
الترئيب من حجم التباين الكلي . ثم اجري بعد ذلك تدوير متعاصس سد 
للعوامل الاربعة المستخرجة بطريقة الفاريماكس لكايزر . وبوضصسسح جدول 
)١(‏ عوامل الدرجة الثائية بعد ندوی‌ها لدويبرا متعامد !ا sh‏ بقسسسسمة 
الفاريماكس . 





1۷ت 


why! ine )۲(‏ ؛ 


فد اجری ايضا تحلبل عاملي من الدرجة الاولی بطريقة موتلنج , وأمكن 
التوصل الى احد عشر عاملا من مصفوفة الارتباطات التي تضمنت 1٦‏ ر٦٦‏ من 
حجم التباين الكلي . ولاضافة معنی سيكولوجيا لهذه العوامل , اج سرى 
تدویر متعامد للمحاور بنفس الطريقة اللي استخدمت مع عيئة الذكور . شم 
اجري تحليل عاملي س الدرجة الشائية لهذه العوامل الاحدی عشر بعد 
تدويرها تدویر ۱ منعامد | بنفس الطريقة التي استخدمت مع عيئة الذكور . 
وامكن الشومل الى اربعة عو امل من الدرجة الشائية اشتملت نسبة ١‏ ر٦٦1‏ 
من حجم التباین الگلی . اخئصت العوامل الاربعة كل علس حده بالتسسسب 
الاتية + KYA‏ , ەر , ١۹ر‏ 2۱۱ , ۲٤ر‏ من حجم الشباین الكلي على 
الترتيب . شم اجرى بعد ذلك تدویر متعامد للعوامل المستخلصة بطريفقسسة 
الفاریماکس لكايزر , ویوضح جدول (Y)‏ عوامل الدرجة الشانیة بعصسسسسد 
تدوبرھا تدویر ! متعامدا بطرینة الفاریبساکس . 


: عبنق الذكور‎ )١( 


عند فحص العبار ات الاكثر تشبعا للعوامل الاريعة التي امكن التوصل اليها 
من خلال التحليل العاملي من الدرجة الشانية , نجد ان العامل الاول یعکس 
ادر اك الزمن ( العبار ات : ٤‏ , ۲۱ , ۲۹ ) , ویعکس العامل الثاني الطموح 
(العبارات : ٦ء‏ 1[ , ۱۹ ) , ويعكس العامل الشالث المشابرة (العبار ات 
١5 , ۱۶ ۳‏ )7 اما العامل الرابع فیعکس الانجاز (العبسار اٹ : 54 , 
۵ , ۲۷ ) ۰ 


وتتفق هذه الشتاشج مع ماجاء في الشر اث النفسي فیما بتعلق بالد افع 
لانجاز , فنجد ان العامل الول في البحث الر اهن يتشابه مع ادراك الزمن 
الذي توصل البه هرمائس ( 1970 (Hermans,‏ بعد حصره لجمیع المظاه تر 
المتعلقة بتكوين الدافع للانجاز , لانه بالفعل نجد ان الٹرد الممجسسن 
يدرك ما للزمن من قيمة شميئة پنبغي ان يستفلها في تحقيق ما ربس سسه 
والوصول الى ما پبذیه من مطالب ۰ ویتشابه العامل الثاني مع مسا ذكره 
مور اي ( 1938 (Murray,‏ في تعريفه للحاجة للانجاز بأنه بتضمن تخطسي 
الفرد لما يقابله من عقبات , ووصوله الى مستوى مرتفع في اي مجسال من 





WY‏ بت 


جدول )4( 
تشبعات العوامل من الدرجة الشائية بعد التدوير ومسب الشيوع 
والجذر الكامن ونسب التباين لعبار ات استخبار الد افع للانجاز 
(عبنة الذكور ن = ۲۰۳) 














العو امل مسن العو امل من الدرجة الشائية 
الدرجة الاولی الشیوع 
(f) (Y) (1)‏ )4( 
۱ ٤ار ort‏ مت لاعن vit n‏ 
IES 5‏ ۹ر vs را١ NA‏ 
۳ ٤ار‏ ااي NT- NY‏ ٦ں‏ 
3 اال سم Ym of)‏ سح لاون ۰رد 
wet ۵‏ ٦ار‏ لعز مت wry‏ ۹ 
٦‏ م ا۷ر tt‏ رون Ie‏ ەر 
۷ ۸ار ۷ر یر س ار ٤ار‏ 
oe ۸‏ كي لار ١ار s‏ 
s= ott ۹‏ بے ۸۹ر ۹ر 
rd OV = ۱۰‏ ۱۹ر ٣ال wit‏ 
الجذر الكامن ١۷ ١۶۵۰‏ ٣ا‏ را 
التبابسسن ۱ر۱۹ یا ۲ار( ey‏ 





مجالات الحياة , وتفوقه على ذاته ومناهسته للاخرين وتخطيهم او التفسوق 
عليهم , ويتشابه الى حد ما مع الحاجة الى المركن الاجتماعفتسسسسسسي 
(Young, 1961 (‏ لان الوصول الى اي مركز من المراكن الاجتماعية بتطلب من 
الفرد قدرا من الطموح والتطلع حتی پستطیع تحقيق ما بيصيو اليسسسه من 
مگانة اجتماعية ويتشابه هذا العامل آیضا مع ما ذكره جيل ف سس سورد 
(Guilford, 1959 (‏ بان الطموح العام احد المكونات الاساسية التي تحدد 
Lid‏ الفروق الفردية في الدافع للانجان , ومع مستوى الطموح الذي توصل 
البه ھرمانس ( 1970 (Hermans,‏ بعد حصره للمظاش المكونة للد افسسسسع 
للانجان . 


— ۱۷۸ — 


(Y) جدول‎ 





تشبصات الصو امل من الدرجة الشاسبة بعد التدوير ونسب الشیوع 
والجذر الشامن ونسب التباين لعبار ات استخبار الد افع لانجاز 





سس سض سس ےس سد ف ا ييا a pe rn‏ 











( عينة الانساث ‏ 2 ۱۱۲ ) 
العوامل سن الکو امل من الدرجة الشانية 
الدرجة الاولی مسب الشیسوع 
(Y) (۲) (١۱)‏ )£( 
١‏ م اد ۹ر rom‏ اور ٦ں‏ 
۲ ۷۸ر ہار لر sim‏ 1 
0 = گار wt‏ ۹ر vie‏ دار 
Te = 3‏ ہہ وان ۹ر ہا ضر ار 
5 ا٤ر‏ تب ۲آر وير مت ار ١٥ر‏ 
1 م ١ار ott‏ سح اور NY JAY‏ 
Y‏ ار ب ٦٦ر‏ كان سم كان تور 
A‏ ودر ہہ aY wT‏ ھەر vor‏ 
8 = وار ۹ر VEY — vY‏ ٣ر‏ 
٠6‏ ۹ ر ۹ر ادر كدر oly‏ 
11 س ١ار LTA‏ ب هلر = لان )= 
الجذر الکامن {ort {£4 Tole‏ ٤۰ا‏ 
التبساييسسسن TAJNÉ‏ .ور ۱۳ eras ۱١۵‏ 


وبتشابه العامل الشالث مع ما جاء في تعريف اٹکنسون (1958 Atkinson,‏ ( 
للد افع للانجاز بانه سعي الفرد ومشابرته في سبيل تحقیق او بلوغ نجاح 
في فوه مستوى محدد من الامتیاز , ومع مكون المثابرة الذي قرره جيلفورد 
ر 1939 (Guilford,‏ كأحد مكونات الد افع للانجاز. وأخيرا , بتشاسسسه 
العامل الر اسع مع ما قرره یونج )1961 (Young,‏ في ان الخاجة السسى 
التفوق يتفرع منها الحاجة الس الانجان كأحد مكوشانها , والدافع الى 
الانجاز الذي توصل اليه (21.,1976 ous, ) Mitchel1,1961;Jackson, et‏ 
التحلیل العاملي لبطارية من الاختبارات النفسية . 





¬ ۱۷۹ ہہ 


۰ GLY! عبنة‎ (T) 


(r) 


وايضا عند تحلیل العبارات الاكشر تشبعا للعوامل الاربعة التي أمكن 
التوصل البها من خلال التحلیل الصاملي من الدرجة الشائية , نجسسد ان 
العامل الاول بعکس الاصر ار على التفوق (العبارات : ؟ , 15 , ٥۱ء‏ ۱۷ 
8 , ۲۵ , ۲۱ ) , ويعكس العامل الثاني عدم الاحسا سبالملل (العبارة : 
۲۸ ( , ويفكس العامل الثالث التحمل (العبارة 7 ٠‏ ) , واخپر!ا یعگسس 
العامل الرابع المشابرة (العبار ات : | , ۱8 , ۲۲ ) ۰ 


وبالرجوع الى التر اث النفسي في هذا الصدد , نجد ان العامل الاول في : 
البحث الحالي يتشابه مع عامل التنافسية الذي توصل اليه ( Jackson et‏ 
2.١ 6‏ ) ويتشابه العامل الشاني مع ما قرره مور اي )1938 (Murray,‏ 
بان النشاط الذي يبذله الفرد لتحقيق اشباع الد افع للانجاز pay‏ من خلال 
القيام بمجهود وبمساع كتيفة مركزة ومنواصلة تهدف الى انمام وتحقيق 
شيم ما صعب , و العمل من Jo!‏ هدف کببر بعید المدى , والتصميم على 
الفوز , وأداء الاعمال المطلوية على نحو ممتاز Latha‏ , والحر Lege‏ ۱ 
التفوق , في حالف وجود اخرين و الاستمناع بالمشافسة , وممارسة قوة 
الارادة , والقدرة على التخلص من الملل و التعب . 


ويتشابه العامل الثالث مع ما ذكره جيلفسورد ( 1959 (Guilford,‏ بأن 
التحمل احد مكونات الدافع للانجان وعامل الضفط الخارجي للانجاز الذي 
اسفر عن التحلیل العامل لبطارية اخنتبار ات نفسية التي اجر اه ۱ 
Mitchell, 1961)‏ ) . و اخییر ! , بتشابه العامل الراب ع مع ما ثرره 
جیلفورد (Guilford,1959)‏ , و اتگنسون ( 1958 Atkinson,‏ ) بأن المشابرة 
sot‏ مگونات الدافع الانجاز . 


الفروق بین الجنسين_: 


وبعد , فنجد ان العوامل التي اسفر عنها التحليل العاملي لكل من 
عبنة الذكور والاناث متشابهة الى حد ہا في مضمونها ۽ وربما يرجع ذلك 
الى فتح ابواب التعليم لكل من الذكور والاناث واتاحة الفر ص التعليمية 
والعملية للجنسین والى اختفاء الشظرة الوالدية الى حد ما الى الكاشن 
البشري سواء لکونه ذگر ! او tt‏ , فكلاهما اصبحا سواسية , ملاقيان نفس 
المعاملة الوالدية والرعاية والاهتمام في غر سمفاهيم الاستقلال و الانجان 
لكليهما , وزيادة تطلعات كل من الجنسين الى مكائة اجتماعية أرقضلى في 





= مت 


المجتمع ٠.‏ وريما يرجح اصر ار الانشى على التفوق والنجاح و bao‏ 
والعشابرة الى میگانیزمات دفاعية من قبل الانشی تعويضا لما لاقت من غبن 
في مكانتها الاجتماعية من المجتمع , لذا فانها تحاول باصر ار وباجتشهاد 
ان تتفوق وتثبت وجودها في اي مجال من السجالات bh‏ اي ان 
المفاهیم الثقافية المرنبطة بالجنس ند تفغیرت تغبر ١‏ ملحوظا بالمقارئة 
الى تلك المفاهيم التي گاشت ساشدة من فترة خلت و التيٍ كانت تنظر الی 
الانئى ککائن له دور اجتماعي محدد لا يتجاوزه ولا يتعداه , دور بنظر 
الانشی على انها مخلوق ناقص عاجز لا پستطیع ان یفعل شيعا . 


وربا يفشح هذا البحث مجالا خصبا لدر اسة الفروق بين الجنسين في 
ابعصاد Eto‏ ااجتصاعية المرتبطة بالانجان . و اخیر ۱ , يأمل ان یحظی 
موضوع الد افعية للانجاز باهتمام بعش الب‌احئین للکشف عن طبيعة مكوشاته 
و اختلافها باختلاف الئقسافات ومستویات العمر المختلفة وتحت مو اقف اد اشية 


مشنوعف , 





دراسة أفر بعض المعددات السلوكية على 
الدافعية للانجاز " 





"مث منشور (۱۹۹۰) في مجلة علم النفس . 


Converted by Tiff Combine 
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در اسف 
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آو لا : الفروق بين الجنسین في الد افعية للانجاز . 
۽ الفروق بين الافر اد ذوي الترتیب الميلادي الأول و الخبر في الد افعبة 
للانجاز . 

ثالشا + الفروق بين الفروق العمرية الصفيرة والكبيرة في الدافعيسسسة 
لىلانجاز . 

رابعا : الفروق بين نوع الآخ/الأخت في الد افعية للانجان ٠‏ 

خامسا : التفاعل بين الشوع والترتيب الميلادي والفروق العمرية بين الأخوة/ 
الأخوات ونوع الأخ/الأخت و آثر ذلك على الدافعية للانجاز , 


أولا : الفروق ببن الجنسین في الدافعية للانجاز : 





تعددت الدراسات والبحوث النخسبة في مجال الفروق بین الجن في 
الد افعية لانجان . فقد شام لویل Lowell‏ شقلا عن ) McClelland, Atkinson,‏ 
Clark and Lowell,1953)‏ ) بدراسة تقديرات اثنتي عشر من الامهاس على مدى شدة 
تدخلهن في الاستجابات الاعتمادبة لابناشهن الذكور والانات وعلاقة هذا 
بالدافعية للانجان . وقد انشهت النتائج بأنه نوجد علاقة موجبة بين حث 
الامهات على الاستقلال والدافعية للانجاز لإبناكهن الذكور , بینما توجد علاقة 
سالبة بین هذين المنفیرین لعيسة الاناث . وأفترضت أولسن( 1971 Olsen,‏ ) 
بان هناك علاقة موجبة بین التدريب على الاستقلال والدافعية للانجاز لعیشضسة 
الذكور , بینما تكون هذه العلاقة سالبة لعينة الاشاث . وقد تبلل ورت هذه 
الفروض‌من خلال نتائج الدراسات السابقة وبعض المفاهيم الثقافية التي تحسث 


Converted by Tiff Combine - 





=A= 


غلی الاعنصاد على اتقسیم عن الاتاث . وللتحقق من هذه الفروض, شگونت عينة 
الدر اس من + صن Sea‏ الذگوں و الاشاث , حيث تر اوحت اعمارهم من ست السسی 
عشر سنوات . ولد استخدم مفباس لفطي لتقدير الد افعيبة للانجاز للأطفس سال , 
بينما استخدت الان نکنیراد المقابلة الشخصية مع أمهات هولاء الأطفال من 
أجل القاء ھی قلسن اسالد المعاملة الوالدية المتبعة من تيل هؤلاء 
الأمهات gro‏ اطتسالون ومدی تشجیعهن على التدريب الصبکر للاستفلال . وقد اتشقت 
سناكم هده الدر اسف مح نتائج در اسة لويل oiy‏ التدریب على الاستقلال فیسسسسر 
مرتبط الف افعية للادجان لعسنة الاناث , بینما وجدت علاقة موجبة بين التدريب 
علی الاستتلال والد اقصبة للإنجان لعينة الذگور . 


وہیشت بلوك ر Block,1981,62‏ ) أن التنشئة الاجتماعية في المجتم۔سع 
الأمريكي تشجع الذكور على تنمیة بعض المہنارات المعرفیة ‏ پینما لا ششجسع 
الاناٹ على تتمية هذه المهارت بل تنمي مهار ات اخری اجتماعية . كسا بيسن 
لييمان ‏ بلومان وهاندلي ب اساكسن )83 (Lipman-Blumen and Eandley-Isaksen,‏ 
أن التنشكة الاجتماعية تنمي في الذكور سلوكيات التتافس و القیادة , بینسه 
تشجع CLT‏ على أن يكن مساعدات , وفي موخرة الاخرين . وتبين أيضا أن الآباء 
لا پشجمون بناتھم على الانجاز الا اذا لم يتعارضهذا الانجاز مع أدوارهمن 
المتوقعة كزوجات وأمهات ) 1985 Dion,‏ ) . 255 توصلت عورش ( Horner,1972‏ ) 
الى ان الخوف من النجاح Gad‏ الاناث يكف من آد اشهن التنافسي كما ان 
المعابير الاجتماعية في المجتع الامريگي لا تحبذ التنافس الأنئوي . وتوصسل 
رشاد عبد العزيز موسى وصلاح ابو شاهية (۱۹۸۸) الى ان العوامل التي اشر 
عنها التحليل العاملي لکل من عينة الذكور و الاناث متشابهة الى حد ما في 
مصمونها , وقد أرجعا ذلك الى فتح أبواب النتعليم لكل من الجنسین واتاحة 
الفر ص التعليمية والمهنية لهما , والى اختفاء النظرة الوالدية الى حد ما 
الى الگائن البشري سواء لکونه ذكرا او انشی , فکلاهما یلقی نفس المعاملة 
الوالدية والرعاية و الاهتمام في غر سمفاهيم الاستقلال والاعتماد على النفسس 
والانجاز . وربسا یرجع اصرار الانثی على التفوق والنجاح و التحمل والمشابرة 
الى میکانیزمات دفاعية تعويضا عما لاقته من غبن من المجتمع في مكانتها 
الاجتمامية ٠‏ لذا , فائها تحاول جاهدة ان شتفوق في المجالات الحياتبة 
المختلفة , أي أن المفاهيم الثقافية في مص الان المرتبطة بالجنس قد تفیرت 
تغير ا ملحوظا بالمقارنة الى تلك المفاهيم التي كانت ساعدة منذ فترة خلت , 
و التي كانت تنظر الس الانشی باعتبارها کاشن له دور اجتماعي محدد لا يتجاوزه 
ولا بیتمد اه دور ینظر الى الائشی على انها مخلوق ناقص صاجز لا يستطيع أن یفعل 





سہ ت۸ اس 


وعلى الجانب الآخر , بينت بعض الدراسات بأنه لم توجد فروق دالة 
احصاشیا بین الذكور والاناث في توتعات النجام مثل دراسة فلكير سون وفیسسر 
وس اون ( 1982 Fulkerson, Furr and Brown,‏ ) وبالقاء الضوء على ناك لج 
الدراسات والبحوث السابقة , نجد ان معظم الدر اسات مثل : در اسات لویل ۱۹۵۳ء 
وأولسن ۱۹۷۱ , وبلوك ۱۹۸۱ء ۱۹۸۲ , وليبمان وبلومان وهائدلي ب اساکسسن 
۳ , ودیون ۱۹۸۵ انفقت على أن الذكور آکثر دافعية للانجان من الانسساث . 
بينما دراسات فلكير سون وآخرون ۱۹۸۲ , ورشاد عبد العزیز موس وس لح 
أبوناهية ۱۹۸۸ , بيسنت أنه لم توجد فروق دالة بين الذگور و سات في 
الد افعبة للانجان . وفي ضوء هذا التعارض‌ببین نشاشج الدر اسات السابقة في 
مجال الفروق بین الجنسین في الدافعية للانجاز , يرى أنه مازالت هناك حاجة 


تانيا ؛ الفروق بين الترتيب الميلادي الأول والأخير في الدافعية للانجاز : 





ان متغبر الترتيب الميلادي يعتبر محددا من المحددات السلوكية الذي 
ألقى عليه الضوء قديما وحدیثا وربسا يرجع الفضل الى ادلر عام 
۸ نملا شن میدببناس‌وجونسون )173 (Medinnus ari Johnson, 1976,p.‏ ساعتبساره 
أول من أدخل هذا المفهوم في المجال النفسي لمدى أهميته في در اسف السلسوك 
الانساني one‏ آشار الى أن الطفل ذا الثرتیب المبلادي الأول يشعر بالك وف 
والنیدید و آنه سوت يفاد عرشه خاصة عند ميلاد el‏ أو آخت له ظنا منه انه سوف 
پستولي على هدا العرش , لذا فانه يحاول الاحتفاظ بهذا العرشحتى gods‏ 
بساستخد ام العنف , فاذا لم بستتلع التفلب على هذا الصر اع من اجل السياسادة 
و النفوق فانه بگون عرضة للاگتشاب والبياس. Lol‏ اذا گان طفلا فويا فنانه يصح 
مد افصا من Jel‏ الاحتفاظ بعرشه . اما الطفل الشاني فیکون د اشم plaho]!‏ 
aol,‏ الاگبر وتنگون لديه مشاعر المنامسة شد اخبه الأكبر . فاذ | استطاع هذا 
الحلفل التاني النجاح في احر از الدوز فهو سمط ممشان , اما اذا هزم ولسسسم 
يستطع التنافس بنجام مع اخبيه الاگبر سواء في الطلافة اللفظية او في اللعسب 
فانه يفقد الامل وبصبح مكتكبا . اما الطفل ILE‏ فينبفي عليه ان يجاهد من 
اجل ان بجد مکانا له تحت الشمس وخاصة و انه ليسله خليفة . وهذا يعطي له 
احساسا كبير] بالقوة . فاذا كان متمكنا ثقالبا ما یتغلب على اخويه الاکبس 
منه شي الاسرة لاحساسه باهمیته , اما اذا لم يكن غیر متمکن وقوي , نربمسا 
يخفي هذا العنف ویبصبم مدللا کسولا , ويتهرب من و اجبانه ويقدم العديد من 
الاعتذ ار ات ٠‏ 
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وسفرر سبرن (400, 0, 1150 Sears,‏ ) ان الترتیب المبلادي ما هو الا متفیسسر 
بحاول الباحتون tee ye‏ في الدراسات النفسية للتعرف على نوعية الخبسرات 
الني تعلمها الطفل . ويشير في موضع آخر ) (p.401‏ الى أن الاطفلسال من ذوي 
الترئيب المبلادي الشانی أقل اعنمادا الى حد ما من الاطشال ذوي التر یسب 
الميلادي الأول ٠‏ لان السلوك الإعتمادي مرشبط بالخبرات الاحباطية الشي و اجهها 
الطفل ائناء فتر اب الرضاعة والقطام ٠‏ كما ان امهات الاطفال ذوى الت رتيسب 
الميلادي pr‏ والإخیر پملن. الى حد ما الى أن يكن اقل احباطا من امسات 
الاطفال ذوي الترتيب الصيلادي الأول . 


ويشسر سشاستر Schachter ,1959,P.43‏ ) في کتابه الشھیر (سيكولوجية 
الانتماء ) بأنه توجد فرونى بین الاطفال ذوي الترتیب الميلادي الأول والأخير فی 
الانتماء و اللق , وهذه الشنيحة مود اها الى ان امهات الاطفال ذوي الش‌نیسب 
المبلادى الاول أكثر قلغا وشوتر | بطفلها الاول عن أمهسات الاطفال دوي الترتیسب 
الميلادي الاخبیں ٠‏ وہعزو السبب في ذلك الى ان ام الطفل ذي | pind‏ تيبب الميسلادي 
الاول تستجيب لابة اشارة تعدر مله وبسرعة , وتمكث بجانبه وقنا طوپلا لتلبية 
احنب‌اجاننه وتخفیض حدة قلقه بقدر الامكان , وهذا بخلاف ام الطفل ذي الترتيسب 
الميلادي الاخير . و الدلیل على ذلك , انه مع مرور الوقت وعندما ننجب هذه 
الام طفلا ثانيا او شالثا فانها لن يكن لديها الوقت الكافي لتعطسي كل 
اهتمامها او بعضا منه سواء للطفل التاشي او الشالث . وفي ضوء هذا تقل حدة 
القلق لديها تجاه تنشكة الاطفال . وتنخفض حدة القلق اکثر عندما تلد Jib‏ 
رابعا او خامسا . وفي اطار هذا التحليل e‏ توصل سشاشتر الی ان الطق تل 
الوحيد او الطفل ذا الترتیب الميلادي الاول اكثر قلقا وعصبية وخوفلا من 
الطفل دی الترتيب المبلادي الاغیر , ويرجع السبب في ذلك الى استدخال هذه 
الانفعا لات عن طریق الام في بشيائه النفسي . كما أن الطفل ذى الترثب ; 
المیلادي الأول او الوحيد لیس ندیه القدرة على تحمل الالم عن اسان ذا 
الٹ رتہب الميلادي الاخیر ۰ وبقرر في موضع آخر ( 64. (P.‏ أن القلق الذي 
ate,‏ الطفل الوحید أو ذو الشرتيب الميلادي الاول بضحلره الى الاعتماد على 
الافر اد الإخرين ظنا die‏ ان هذا بودي الى تخفيف حدة القلق وهذ ١‏ بخلاف الاطفال 
ذوى الشر نیب الميلادي A wel‏ 





آما فیسا یتعلق بدر اسة العلاقة بین الترتيب الميلادي والدافصيية للانجان, 
فقد تناولت العديد من الدراسات هذين المتغيرين . فعلى سبيل المشال cee‏ 
سئوتوفر ( 1959 (Schoonover,‏ من خلال در استتها السو ال الشالي : ما هي العلاقة 





-۸۷ بت 


بين الترتیب الميلادي للطفل وأداعه على الاختبار العفلي ؟ ۰ وقد توصلت السى 
انه لم توجد فروق دالة احصائية بين الترثئیب المبلادي الأول والأخير للأطفال 
و آد اشهم على اختبارات الذكاء او التحصيل . و استننجت من خلال هذه النتيجة 
أن آسبقية الولادة في الاسرة لا تعطي للطفل تفوفا في الذكاء او التحمیسل 
الدراسي . وقد اتفقت دراسة شوبر ۱ )1966 Chopra,‏ ) مع نشائج دراسة سكونوفر 
في ان الفروق في الترتيب الميلادي بین الاخوة /الاخوات لم يود الي فروق في 
درجات الذكاء او التحصيل الاكاديمي e‏ و افش ض‌جامبسون )1969 (Jamieson,‏ أن 
الافراد ذوى الترتيب الميلادي الأول والأوسط والأخير يختلفون في كم المخاطرة 
التي یقبلونها في مواقف اتخاذ القرار الفردي . وبينت النتائج باه لم 
توجد فروق د الة احصائية في كم المخاطرة في مواقف اتخاذ القرار الفردي بين 
الافراد ذوى الترتیب المیلادي الأول والأوسط والأخير . 


وگان الهدف من دراسة سینجر و امیر وكوفارسكي ( Singer, Amir & Kovarsky,‏ 
9 ) ما يلي ہے 


س الكشف عن العلافة بین الترتیب الميلادي و النجاح في الامتحانات لتد ريسب 
الضباط في قوات الدفاع الاس اكيلية . 

س العلافة بين ھذین المتفيرين بين الافر اد في المجموعات الفرعية العرقية. 

س المقارنة بین نتائج هذه الدراسة ونتائج الدراسات التي تمت في ثقافسات 


وفد انشهت النتاٹج الى ان الافر اد الاسر اگیلیین ذات الترتیب الميسلادي 
الأول الذي ولدوا خارج اس اشیل وخاصة في دول الفرب او في الشرق الاوسسط 
بحلون على درجات مرتفعة في الامتحاناث عن الافر اد ذوی الترئیب الميسلاد 
الأخبر من نفس السلالة البشرية . كما تبين ان الافر اد ذاٹك الشرتيب الميسلادي 
الأول الذيس من اصل فربي وند ولدوا مي اسر ائيل نجحوا بأقل من المتوقع من 
الأفراد ذوى الترتیب المبلادي الاخير من نفس السلالة . بینما لم توجد فروق في 
درجات الامتحان ہین الافر اد ذوى الترتیب المبلادي الأول والأخير الذین ولسدوا 
في اسر اعببل ولكن اصولهم العرقية من الشرق الأوسط . 


ولتحديد العلاقة بين الثرتیب الميلادي الأول والدافعية للانجان , توصل 
موكهرجي ( 1968 Mukerjee,‏ ) بأنه لم توجد فروق دالة بين الاف راد ذوى 
الترتيب المبلادی الاول والاخير في الدافعية للانجاز . بینما توصل بارتلیست 
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وسمبٹ ) 1966 57:121 & Rartlect‏ ) , وسامبسون ( 1962 (Sampson,‏ الى نتیجسة 
مفابره لستيجة در اس موكهرجي مود اها أن الفراد من ذوى الشرتيب الميلادي 
الأول اگنر دافعية للانجاز من الأفراد ذوى الترتیب الميلادي الاخير . كبا 
توملت كوش )1956 (Koch,‏ الى أن الأطفال من ذوى الترتیب المي كادي الأول 
يتكلمون بسرعة وفي وضوح أكثر من الطفل الثاني . 


وقام دوفان وأدلسون ) 1966 (Douvan & Adelson,‏ بمقابلة ۳۰۵۰ مر اهشس 
ومر اهقة , وقد cal‏ الدراسة الى عدد من النتاشج الهامة , فقد تبين ان 
المر اهقين من ذوى الترتیب الميلادي الأول من الجنسين أكشر د افعية وطموحا 
وتوجها نحو الانجاز , بينصا يكون المر اهقون ذوو الترتيب الميلادي الأوسط أقل 
تطلعا وطموحا ٠‏ ویعزو الباحشان هذا الى اساليب النمو الخاطكة التي تحسدث 
من خلال عملية الاستدخال ) (Process of internalization‏ وضبط السلوك للابناء 
من قبل الو الدین ٠‏ كما يطهر الطفل الاكبر توحدا شديدا بوالديه , اما الطفل 
الاصفر فیتون اکثر توعد ۱ بجماعة الاقران , فهو يعتمد على الاسرة بدرجة ضكيلة 
من اجل التفاعل الاجتصاعي ٠‏ كما ان الختور الوالدي شحو الطفل الاصفر يعطيه 
قدرا کبیر | من الحرية في التفاعل الاجتماعي لن الوالدين ليسا في حاجة الى 
الارتباط العاطفي بالطفل الأمفر Lagan‏ اشبعا هذا الجانب مع الطفل الأول ۰ 


وشام جلاس‌ونولینجر وبرم ( (Glass,Neulinger & Brim,1974‏ بدراسة على 
عينة مكونة من تلاميذ الصف العاشر و الشاني عشر الدراسي من ذوى الترتي ب 
الميلادي الأول , فشوصلت النتائج الى ان طموحاتهم الاكاديمية مرتفعة . وفسي 
دراسة اخرى قام بها بريلائد )1973 (Breland,‏ انشهت نتافجها الى ان الطلاب من 
ذوى الترتيب الميلادي الإول يحصلون على درجات مرتفعة في الفهم اللفطسي 
والقدرة اللفظية ٠‏ وربما يرجع هذا كما اشارت الباحثة الى نموهم اللفوي 
المبگر لشیم اکتر التصاتا بو الدیهم + ودر اسات اخری ببنت ان الافر اد من ذوى 
الترتیب الميلادي الاول يحصلون على درجات مرتفعة في الحاجة الى الانجسس از 
Sampson am Hancock,1967 )‏ ) , واکثر تفوقا في الندرة اللفظية عن الطسلاب 
ذوى الترتیب الميلادي الاخير )1965 (Altus,‏ . 


و انتھت در اسات اوبر لاندر وفرونفیلدر وهبث ( & Oberlander,Frauvenfelder‏ 
(Heath, 1970-71)‏ الى ان الافر ان من ذوى الترتیب الميلادي الاول یظھسسسرون 
تفضيلات نحو النشاطات العقلية > بیتما یظھں الافراد ذوو الترتيب الميلادي 
الشاني تفضيلات نحو النشاطات الاجتماعية . وثعكس هذه النتائج gl gol‏ الضفوط 
والتوتضات من قبل الو الدیین وايضا فكرة تخصیص الدور role specialization‏ 
فاذا كان الطفل الاول taie‏ نحو الدور العقلي Intellectual role‏ فان الطفل 





سوم اب 


الثاني يتجه نحو المجال الاجتماعي Social sphere‏ عمجال پوکد فيه ذاتہہے s‏ 
وبالاضافة الى ذلك , يبدو ان الاخ الاكبر و الاخت الكبرى يكون كل منهسا نموذجا 
للطفل الاصفر , فمن خلال نظرية التشكيل او الصياغة modeling theory‏ , نستطیع 
ان نتوقع كيفية تشكيل او صياغة سلوك الطفل الاخیر من خلال سلوك اخییه الاگبر , 
كما بفنمد هذا ایضا على التفاعل و التعامل بينهما ۰ 


كما وجد روزنبرج وستون ‏ سمیث ( 1964 (Rosenberg am Sutron-Smith,‏ 
من خلال دراستهما للعلاقة بین الشرتیب الميلادي وبين القدرات المعرفية , أن 
الذكور من ذوی الترتیب الميلادي الاول اکثر تفوتا في المهارات اللغوية من 
الذگور ذوى الشرتیب الميلادي الاخير , وتوصل ابزینمان ( 1966 Eisenman,‏ ( 
الى ان المرضی ذوى الترتیب المبلادي الاول اكثر مشاركة في القدرة علسسسسي 
التعبير بالالفاظ من المرضى ذوى الترتیب المبلادي الاخبیر ٠‏ 


ومن شم , بيشت در اسات سکوئوفر ۱۹۵۹ , وشویر ا 1455 , وجاميسون ۱۹٦۹‏ , 
وموكهرجي 1438 الى انه لم توجد فروق دالة بین الافر اد ذوى الترتيب الميلادي 
الأول والأخير في الد افعية للانجاز . بینما انشهت در اسات سینجر و اخرون ۱۹۱۹ء 
وبارٹلیت وسبث ۱۹۱۲ , وسامبسون ۱۹۲ , وكوش ۱۹۵١‏ , ودوفان و آدلسون ٦٦۱۹ء‏ 
وجلا س و آخر ن ۱۹۷6 , وبریلاند ۱۹۷۳ , وسامبسون وهانگوك ۱۹٦۷‏ , والس ۱۹۱۵ , 
واوبرلاندر و آغرون ۱۹۷۰ , ۱۹۷۱ء وروزنبرج وستون مب سميث ۱۹18 الى ان 
الافر اد من ذوی الترئيب المیلادی الاول اکثر دافعية للانجان من الافسراد دوی 
الشرتيب المبلادي الاخیر . وفي ضوء هذا , بری انه مان الت هناك الحاجة لعديد 
من البحوت و الدر اسات للکشف عن الفروق في الترنیب المبلادي وعلاقفة هذا 
HL,‏ افعیة للانجاز o‏ 


ثالثا : الفروق العمرية الصفيرة و الکبیرة بین الأخوة و Tt‏ ات في الد افعية 
ےت سے للانجاز ۳ 





قامت كوش ( asbsc‏ 5,1956ع10) بمجموعة من الدر اسات على عينة مکونسة من 
۰ طفلا تر اوحت اعمارهم بین خمس وست سئو ات من اس ريفية مکونة من طفلین , 
وركزت هذه الدر اسات على بعض المتفیر ات مثل : نوع الأخ/الأخت , الترتي 
الميلادي , الفروق العمرية بین الاخوة و الاخو ات . وقد حددت الباحشة ثلائسة 
فروق عمرية بببن الاخوة و Dt‏ ات كالتالي :- أقل من سنتين , من سنتین الى 
اربع سٹو ات ۽ ومن اربع الى ست pew‏ ات . وتم تقسیم العینة الكلية السسمی YE‏ 








۹ سب 


ingens‏ فرعية ٠‏ وتكونت كل مجموعه فرعية من ۱۵ طفلا . و انتهت النتاشسج 
لمتفیر الفروق الفمرية بين الاخوة والاخوات كما يلي ؛ كلما كان الفسرق 
العمري ببن الاخوة والاخوات شاسما ادى هذا الى زيادة الميول وتنوعها , وحتى 
ولو كان الفرق الزمني في العمر قليلا بين الاخوة والاخوات , فان الاطفال من 
ذوى الترتيب الميلادي الاول اکثر ميلا للتخطيط و التنظیم من الاطفسال ذوى 
الترتيب المبلادي الثاني . 


ودرست سکونوفر )1959 (Schoonover,‏ العلاقة بین الفوارق العمرية ودرجة 
التشابه degree of resemblance‏ في الانجار العقلي للاخوة والاخوات . وقسسد 
توملت الى ان العلاقة بین الفروق العمرية بين الاخوة و الاخو ات ومتوسط الذكاء 
او التحصیل غییر دالة احصائییا . 


وعليه تصارفت نتالج هاتبين الدر استین المذگورتین آنفا , فقد انتصسست 
الدراسة الى انه كلما انسعت الفروق العمرية بین الاخوة و الاخسسو ات ادى هذا 
الى زيادة المیول وتنوعها , بینما توملت الدراسة الشانبة الى اشه لم توجد 
فروق دالة احصاشبة بین الفروق العمرية بین الاخوة و الاخو ات ومتوسط درجانهم 
في الذكاء او التحصيل الدر اسي ۰ ومن شم فمازالت هناك الحاجة لمزيد من 
البحوث للكشف عن الفروق العمرية بين الاخوة و الاخو ات و الدافعية للانجان . 


رابعا ؛ الفروق ہین نوع ال أو oH‏ في الدافعية للانجاز : 


ہ۱ بت سے 





درست سکونونر ر 1959 (Schoonover,‏ العلاقة بين نوع أخ أو خث الطفسل 
على اد اثه في الاختبار العقلي ۰ وقد انتهت الى أن الأخوات الائي لديهن أخوة 
ذكور حصلن علی درجات مرتفعة في الذكاء والتحصیل عن الاخو ات اللائي لد يعسن 
اخوات اناث . و انشهت كوش Koch, 1956 b)‏ ) الى أن الأطفال الذیین لديهم اخسوة 
ذكور یحصلون على درجات مرتفعة من الاطفال الذین لديهم اخو ات انات على كل 
من الاختبار ات الفرعيبة اللفظية والدرجات الكلية لاختبار ات القدر ات العقلیه 


الأولية . وتعزو الباحثة هذا التفوق للذگور في ان الأخوة الذگور يخلقون 
فيما بينهم روح التنافسية المرتفعة مما يجعلهم اگثر اشارة ونشاطا . 


وقد اجريت در اسات آخری عدلت من النشائج GEN‏ توصلت اليها كوش , فقد 
ظهرت نتائج كوش أن الخ الذکر الأول في الترتيب الميلادي يزيد من ذكاء اخیسه 
الذكر الشاني of‏ اخته التي نلیه . ومن هذه الدراسات , الدراسة التي قاست 


Converted by Tiff Combine - 





E ہے‎ 


بها سيسيرلي ( 1967 ,0161-61141 ) حبث انتهت الى ان الاطفال الموجوديين في 
اس مکونة من ثلاثة اطفال فقط و الذین لديهم اخوة ذکور فقط یحصلون علسسسی 
درجات منخفضة في الذکاء ۰ وتفس الباحثة هذا الى ان الطفل الذکر الاکبسسر 
يحول انتباه اخبه الذکر الاعضر الى انماط غير عقلية من النشاطات المختلفة 
مثل ممارسة الالعاپ الرياضية , كما وجدت سيسيرلي ابضا ان الاطفال الڈیسسسن 
لديهم اخوة أو آخو ات من نفس الجنس و الفروق العمرية بیشهم صفيرة يحون 
على درجات مرتفعة في مقاييس الابتگار و التحصیل في اخشبار ات القلراءة 
و الحساب عن الاطفال الذین لدیهم اخوة او اخوات من نفس الجنس ولکن توج سد 
بینهم فروق عمرية کببرة او لديهم اخوة او اخوات من جنس مخالف . ووجسسدت 
برتبن )1966 Brittain,‏ ) في در استها ان البنات المر اهقات اللاشي لدپهم اخت 
اکبر منهن یکن اکثر توجها شحو ا[قر آن , بینما البنات اللاگي لدیین أن اصفر 
منهن يكن اكش مسايرة للو الدین ٠.‏ 


وفي تحلبيل آخر لنتائج كوش, قدم برم ( 1958 (Brim,‏ عدیدا صن الفروض 
من خلال نظرية تضامل الدور role interaction theory‏ , ومن مسلمصات هذه 
النظرية أنه من خلال الشفاعل مع الآخرين فان الفرد يتعلم شيشا سا من خصاشص 
الادوار الأخرى . لذا , فان الولد الذكر يتعلم كثيرا من دور TE‏ مشلل 
سحاکاة سلوكيائها والتجاهائها من خلال الاتصال والاحتكاك الیومي . ونعتر ض‌هذه 
السطریه ايشا ان الشرد يتبني خعافص الفرد الاكثر قوة عن الفرد الائسل لو e‏ 
ory‏ بيست ستاظح كوش , ان السنت المي لھا اخ تحصل على تقدیر ان مرتفعسة في 


0 
سصات Fe‏ عن السنت اللي نکون ليها اخت . كما ان السذکور الذین لدییسم 
اخو ات بحصاسون قادى درحات محتلعمة فی الانوتة عن الذكور الذين لديهم اخسوة 


ذكور منلهم . وقد ركرت نتاشم كوش بوجه خاص على الطفل الامفر مؤيدة افتراض 
نطربة تصاعل الدور بأن الصورة الاکثر قوة نگون اکٹر تأشبيرا , وقد شوصل برم 
من خلال در استه الى نتائج مفايرة لنشائج گوش‌مود اها أن الاشاث اللائي لديهن 
اخوة ذكور قدرن انفسهن اگثر انوته والذكور الذين لديهم اخوات انات قدروا 
انعسهم اكثر ذكورة 


وقد بينت در اسات وابحاث اخرى تأثير نوع الاخ او الاخت في تبني دور 
sex role adoption wt‏ للحلفل الآخر ٠‏ فعلی سبل المثال , وجد لبفنسال 
Leventhal, 1970)‏ ( أن الرجال الذين لديم اخوات اکبر منهم عادة ما بظهسرون 
سلوك الذكورة اگثر صن الرجال الذین لديهم اخوة ذکور اکبر منهم . ویفسسر 
لینینال هذا من خلال المشال التالي : انه اذا كانت هناك اسرة مكونة من 
طفلين ذكرين فربما يتبنى الطفل الذكر الاصفر انماطا سلوكية مفایرة لانمساط 





۱٩۲ -‏ بت 


ملوكيات احبیه الذکر الاکبر حتی یتجنب مقارننه به . وفي در Bal‏ اخری , شامست 
بها فروف )1971 (Veroegh,‏ وجدت انه لم يوجد تتأثير لجنس الاخ الاكبر او الاخت 
الكبرى على شود دور الجنسللطفل الأصفر , أي أن الخ الذكر لا يؤثر على 
ذكورة اخيه او انوثيته ٠‏ كما ان الاخت الكبرى لا توثر على انوثة الختهسا او 
ذكوريتها ء 


ومن ثم تصارش‌ننائج در اسات کوش ۱۹۵1ج , وسکونوفر ۱۹۰۹ , وسيسيرلي 
۷ءء فقد انیت نشاشج در استا سکونوفر وكوش الى ان الاطفال الذين لسك بيس هسم 
اخوة ذکور بحصلون على درجات مرتفعة في الذكاء , بینما توصلت نشائج در اسة 
سيسيرلي الى ان الاطفال الذين لديهم اخوة ذکور بحصلن على درجات منخفضة في 
الذكاء . LoS‏ تصارضت نتاشج در اس کوش مواج مع نتائج دراسة برم ۱۹۵۸ , 
فقد توصلت الدراسة الاولی الى ان الاناث اللائي لديهم اخوة ذكور تحصلن علس 
درجات مرتفعة في سمات الذكورة , بیینما انشهت الدراسة الشائية الى ان 
ا لانساث اللائي لدبين اخوة ذگور قدرن انفسهن اکثر انوثة . بینما توصلت در اسة 
فروف ۱۹۷۱ الى انه لم يوجد فروق بین نوع الاخ او الاخت وسمات الذكسورة او 
الانوثة لذا فهناك حاجة الى اجراء عدة در اسات وبحوث خاصة في مجال الكشف عن 
نوع الام او الاخت والدافعية للانجان لندرة الدراسات التي تناولت هذين 


المتغيرين . 


خامسا + التفاعل ہین النوع و التر شيب الميبلادي والفروق العمريبة ہین الاخوة 





ددد أو الأخوات ونوع الخ أو الأخت وأثر ذلك على الدافعية للانجاز ؛ 
2ص TT‏ ت و 
قد تبين من خلال العرض السابق مدى تعار ف‌نتائج الدراسات و البحطوث 
الشفسية في مجال بعض المحدد ات السلوكية التالية : النوع , و الشرتب : 


الميلادي , والفروق العمرية بين الاخوة أو الأخوات , ونوع EIT‏ أو الاخضست مع 
الدافعية للانجاز مما يفتح الباب لعديد من الباحثين لدراسة هذه المحسدد ات 
السلوكية و آثرها على الد افعية للانجان , وخاصة وأنه لم توجد دراسة تشاولت 
التفاعل بين هذه المحددات السلوكية و آثرها على الدافعية للانچاز . لذا ببرى 
انه من الضرورة الكشف عن هذا التفاعل بين هذه المحددات السلوكية و اثرصا 
على الدافعية للانجان , لان هذا ربما يساعد الباحشين في مجال الدافعية 
للانجاز على تفسير مدى التباین في مستويات الد افعية للانجان للافراد وفقا 
لمتفیر ات النوع , والترتیب الميلادي > والفروق العمرية بين الاخوة أو 
الخوات , ونوع الخ أو الأخت . 





مت ۱۹۳ 


ومن ثم تتضح مشكلة البحث وأهميته في الجانب الذي یتعرق‌لدر اه ao‏ 
انه محاولة تلکثف عن الفروق في : النوع , والترتیب الميلادي , والفسسسروق 
العمرية , ونوع الأخ أو الأخت و آثر تفاعل هذه المحده ات السلوكية على 
الد افعيے للانجاز . 


م 22 کے 2 2 2 2 2 2 ہہ 


)1( هل توجد فروق بین الجنسین في الد افعية للانجاز ؟ 


(۲) هل توجد فروق بین الافر اد ذوى الترتیب الميلادي الأول والأخيسسر في 
الد افعية للانجان ؟ 


(Y)‏ هل توجد فروق بین الافراد ذوى الفروق العمرية الصفيرة والكبيسرة في 


الد افعية للانجاز ؟ 
)٤(‏ هل توجد فروق بین نوع الاخ أو الاخت في الدافعية للانجاز ؟ 


(o)‏ هل هناك yA‏ للتفاعل بین النوع والترتيب الميلادي والفروق العمرية 
نوع الخ أو الخت على الدافعية للانجاز ؟ 
وشوع الاخ أو > 


او استخبار الد افعية للانجان : 


قام هرمانس ( 1970 (Hermans,‏ بتصميم استخبار الدافعية للانجاز بعيدا 
عن نظرية اتكنسون , وذلك بعد ان حصر جميع المظاهر المتعلقة بهذا المفهوم. 
وقد انتقی منها الاكثر شیوعا على اساسما اکدته البحوث و الدر اسات السابقة 
وهي : مستوى الطموح , والسلوك المرتبط بقبول المخاطرة , و الحر اك الاجتماعي 


و المشابرة ۽ وشوتر العمل ۽ و ادر اك الزمن , والتوجه نحو المستق ل , 
واختيار الرفيق , وسلوك التعرف , وسلوك الانجاز . ويتكون الاستخبسار من ۲۹ 
عبارة متعددة الإختيان . وقد قام وشاد عبد العزين موسى وملاح ابو ناهية 


(۱۹۸۷) بترجمة الاستخبار ونقشینه على عبنة مصرية من طلبة وطالبات الجامعة. 





س 6 | مت 


)4( شات استخبار الدافعية للانجاز ؛ 


(۲٦) 


پات العیدس سس بك :؛ 


قام رشاد عبد العزين موس وصلاح ابو ثافبيبة (۱5۸۸) بحساب شسسسات 
استخبار الدافعية للانجاز وذلك بتطبيقه على عينة مكوئة من ماعة طالب 
وطالبة بجامعة الأزهر os)‏ طالبا و ov‏ طالبة ) مرتین بفاصل زمنسي قدره 
ثمائبة عشر یوما , وقد بلفت معاملات الارتباط بين التطبيقين eA‏ 
AT‏ , لعيدة الذكور والاناث على الشوالي . وهي معاملات دالة احصاكيسة 
عند مستوى sore)‏ 


وتام الباحت الحاليي بايجاد معامل التبات لاستخبار الد افعية للانجساز 
بطريقة معامل LAI‏ لکرونباخ وذلك بتطببيقه على عیبنة من ماشة وخمسيسسن 


طالبا وطالبة بكلبيات الشربية واللفة العربيية والدراسات الانسائية 
بجامعة الأزهر As)‏ طالبا , و ys‏ طالبلا ) . وقد بلغ معامل التب۔سسسات 


بطريقة كروتباخ ball‏ ون , وهو معامل دال احصائیا عند مستوی ۱.ر. . 


مدق استخبان الدائعيذ للانجاز : 





فام رشاد عبد العزيز موسى وصلاح ابو ناهیة (۱۹۸۸) بایجاد الصدق 
اللازمي لاستخبار الد افعبة للانجاز وذلك بتطبيقه مع مقباس التوجه نو 
الانجاز من اعد اد ایزنك وویلسن ( 1975 Wilson,‏ & 1۳306 ) على سس 
غینة الشبات المستخدمة في بحشهما .ولد كان معامل الارتباط ہین درجسات 
الطلبة و اللالبات على استخبار الدافعية للانجاز . ومقياس التوجه نحسی 
الانجاز ۷۸ر , هلمن لعینة الذگون و CLT‏ على الترتیب , وهي معامسسلات 
داله اخصائيا . 


pli;‏ الباحث الحالي sharky‏ الصدق التلازمي أيضا لاستخبار الدافعية 
للانجاز بتطبيقه مع مفياس التوجه نحو اآلانجاز على عينة الثبات المذكورة 
انضا ء وقد وصل معامل الارتباط بین الأداتين الى ٦‏ ۷ر وهو معامسل دال 
احصائيا عند مستوی ۱ءر. . ويتضح مما سبق ان استخبار الدافعية للانجان 
بت تع بخصائص سيكومتربة مرفية من حبث الثبات والصدق ٠‏ 


تکونت عينة البحث الحالي من +۱۲ طالبا وطالبة gy)‏ طالبا , ye‏ طالبة ) 


بكليات التربييبة واللفة العربية و التجارة والدراسات الانسائية بجامعة الژزهر 
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جدول )١(‏ 
مواصفات العيئة من حبث الترتيب الميلادي والفروق العمرية 
بين الأخوة أو الأخوات ونوع الم أو eot‏ 





الف اة العدد النسبة المشوية 





الترتيب الميلادي الترتیب المبلادى الأول yo‏ 1 



































الترتیب الميلادي الأخير ۳۱ to‏ 
a‏ ية فى Yee‏ 
الذگور الفروق العمرية الكبيرة YY‏ ۷ی۵۸ 
العينة A‏ یت یا 43 hes‏ 
نوع ائع/ اخ رالاس 
الانمسساث 1 مركم 
یش الكل سس سس سے 1 ا 
الترنیب الميلادي الترتيب المبلادى الأول ole YA‏ 
الترئیب المبلادي الأخير ۳۹ ر۸٤‏ 
cll‏ ص سب سس سق ا 
الفروق العمرية ‏ الفروق العمرية الحة 
الاشات الفروق العمرية الكبيرة Yer ao‏ 
العینة الكل ةة us ۷٤‏ 
نوع اخ / ا لخت الف Yr Yo‏ 
oy ER i‏ ۳۹ ۷ر ۵۲ 
دب Na‏ 
العینة الكل ةة Yz‏ 1 





1 


وقد بلع المنوسط الحسابي لعيشة اللذكور THY)‏ سنة والانحر اف المعيساري ٤٥ر۲ء‏ 
بینصا بلع المتوط الحسابی لعينة الاشات ور ۲۲ Baw‏ و alt!‏ اف المعیسسسسار 
۱ر۲ ۰ ووصلت فیمه (i)‏ بن الستوسطین "مرا وهي غير دالة احصائیا ١‏ ویبیسن 
جدول ea )١(‏ امشات Sled)‏ من حيبت المحدد ات السلو‌گی التالية : الس سسب 
الميلادي , والشروق العمرية بن الخوة أو الأخوات , ونوع الخ أو الخت . 


z‏ بت الا د :ا 


شام البادث الحالي بتطبيق استخبار الد افعية للانجان و استمارة جع 
الببانات على عينة مکونة من ستمائة طالب وطالبة pje)‏ طالبا , ۲۹۰ طالسبة ) 
بكلبان الترنبا واللغة العربية والتجارة والدراسات الانسائية بجامعة الأزهر 
في الفرق الدراسية الاربعة , في التخصصات التالية ؛ كيمياء/ طبيعة , 
ورياضبات , وبيولوجي , ودين , و انجليزي , وصحافة واعلام , وعلم نفس , وعلم 
اجتماع , وشاریح , وجقر افیا , ومحاسبة , وقد استفرق تطبيق استخبسسار 
الدافعية للانجاز و استمارة جمع البيانات التي تضمنت البنود التاليسلسة : 
النوع , والترتيب الميلادي , والفروق العمرية بين الاخوة أو الأخوات , ونسو 
ارم أو ced‏ حوالي go‏ دقيقة ٠‏ 


وقام الباحث بتفسير البندین الشالیین لأفر اد العیدة زب 


البند الأول : الفروق العمرية بين الاخوة أو الأخوات : ویقصد بها الفسارق 
الزمتي في العمر بین المفحوصوبين اخیه الذي يليه او بسبقه في الثرتیسصسب 
الميلادي او بين اخته التي تليه او نسبقه في الترتیب المبلادي . 


البند الثاني ؛ نوع الاخ او الاخت : ویقصد بها نوع الاخ الذي يسبق المفصوص 
او يليه في الترتیب الميلادي أو نوع الأخت الشي تسبق المفحوص أو تلیسسه في 
الترتیب الميلادي ۰ 


وبعد الانتهاء من تطبیق استخبان الد افعية للانجاز و استصارة جمس سح 
الہیاشات , قام الباحث الحالي tliy‏ على صا جاء في استمارة جمع البیانسات 
باختيار عينة البحث في ضوء المحددات السلوگية التالية : 
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(r) 


(Y) 
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: عینة الذكور : 





الترتييب الميلادي : 





قد اسفر فرز استمار اث البیانات لكل افراد عيئة الذكور المكوئة من 
۰ ذكرا على ۷۰ طالبا من ذوى الترتیب الميلادي الأول و ۸۰ طالبا من 
ذوى الترنیب المبلادي الأخير . 


الفروق العمرية بین الأخوة أو الأخوات : 


بادی ذي بدء , حدد الباحث الحالي الفروق العمرية بين الاخنوة او 
الاخو ات في ضوء المماییر الثثالية ہے 


ہے عندما يكون الضارق الزمني في العمر بين الاخوة أو الأخوات يتراوح 
من اقل من سنة حتی ستیی سمبت هذه بالشروق العمربے { لصفی رف ۰ 
سب عندما يكون المصارئ الزمني في العمر بين الاخوة أو الأخوات ينر اوح 


دن شلات سٹو ات حتی خمس سدق اك سمبت هذه بالفغر وق الصمريبة الكقبيرة ۰ 


وہنطبیق هذه المصایبر علی الذكور ذوى الترتیب الميلادي الأول , وجد 
ان عدد الاخوة أو الأخوات ذوى الفروق العمرية الصفیسسسرة (۱۱) فردا , 
والاخوة أو الأخوات ذوى الفروق العمرية الكبيرة )١4(‏ فردا . بينمسا 
بالنسبة لعينة الذکور ذوى الترتیب الميلادي الأخير , وجد ان عدد الأخوة 
أو الأخوات ذوى الفروق العمرية الصفيرة (A)‏ آفر اد , وعدد الأخضوة أو 
الأخوات ذوى الفروق العمرية الكبيرة (۱۳) فردا . 


بسالنسبة لعینة الذكور ذوى الشرتیب المبلادي الأول ۽ وجسد ان عدد 
الأخوة الذکور الذين بلبهم في الترتيب الميلادي )٩(‏ ذگور , بینمسا عدد 
الأخوات الاناث اللاعي يليهن في الترئیب السميلادي )11( انثی . املا 
بالنسبة لعينة الذكور ذوى الترتيب المپلادي الأخير , وجد ان عدد الأخوة 
الذکور الذين بسبقوتهم في الشرتببب الميلادي (۱() ذكرا , بينمسسا عدد 
الأخوات الاناث GAIT‏ يسبقوئهن في الترتيب الميلادي (fo)‏ اناث . 





= (WA 


وعلبه انشهت عبدلۃ الذكور ذوى التترتيب المبلادي الأول الى ۲۵ ذكرا , 
والذكور ذوى الترتبب المیلادی الأخبر الى ۲۱ ذكرا . وقد استبعدت بقیسة 
آفر اد عینه الذكور لعدم انطباق المصاییر التي سبقت الاشارة الیہسا في 
تحديد الفروق العمربفة الصفبرة والكبيرة ہین الأخوة أو الآخوات . 


شانیسا : عينة الانات : 





01) 


فق 


(۲) 


noe tem‏ رر ہش 


ال شیب المبلادی : 
آیضا , قد اسفر فرز استمار ات البیاشات لكل افراك عبيئة الانسسسسات 
المكونة من ۲۹۰ انشى علس هلم طالبة هن ذوى الترتیب الميلادي الأول و ٩۰‏ 


طالبة من ذوى الترتیب الميلادي الأخير . 


الصمربة يبن الأخوة أو الخ 





بتطبيق المصاییر سالفة الذكر فيما تعلق بالفروق العمرية الصغیرة 
والكسبيرة بين الاخوة او الاخوات . وجد انه بالنسبة للاناث ذوات الشرتيب 
الميلادي الأول ان عدد الاخوة او الاخوات ذوى الفروق العمرية الصفیرة (A)‏ 
آفر اد , وعدد الاخوة او الإخوات ذوى الفروق العمرية الكبيرة (۳۰) فرداء 
بينها بالئسبة لعینة الاناث ذوات الترئيب الميلادي الاخير , وجد ان عدد 
الاخوة او الاخوات ذوى الفروق العمرية الصفيرة (۱۱) فردا . وعدد الاخوة 
أو الاخوات ذوى الفروق العمرية الكبيرة (Yo)‏ فردا . 


نوع الا او اڈخت ؛ 


بالنسبة لمينة الاناث ذوات الترئیب الميلادي الأول , وجد ان عدد 
الاخوة الذكور الذین يلبهن فس الترتيب الميلادي (fo)‏ ذكرا , بينما عدد 


الاخوات الاساث اللائي بليهن في الترتیب الصيلادي (۲۳) انٹی . اما 
بالنسبے لعینة الائات ذوات التشرتيب المبلادی الاخير , وجد ان عدد الاخضوة 
الذكور الذين بسبقونهن في الترتیب الميلادي (Ye)‏ ذكرا , بینمسسسا عدد 


الاخو ات الاناث اللاكي يسبقونهن في الترتیب الميلادي )1٦(‏ انشی . 


ومن ثم , انشهت عينة الاناث ذوات الترتیب الميلادي الأول السسی ۳۸ 
انتی , والاناث ذوات الترتيب الميلادي الاخیر الى ۲۱ انشى وقد استبعسدت 
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بقية افراد عيئة الاناث لعدم استيفائهن الممايير المذكورة انفسسا في 
تحديد الفروق العمرية الصفيرة والكبيرة بین الاخوة او الاخوات . شم قام 
الباحث بتصحيح الاستجابات على استخبار الدافعية للانجان بناء على مفتاح 
التصحيم الذي حدده هرمائس (رشاد عبد المزيز موس , وصلاح ابو ناهية e‏ 
۷ . شم استخدمت الاسالیب الاحصائبية الانية : المتوسط الحسابي 
polls‏ اف المعياري , واختبار (ت) , ومعامل ألفا لگرونباخ , وتحلبسل 
التباين العاملي (؟ x ۲ × ۲ x‏ ؟) ٠‏ وقد استعان الباحث بالحاسب الالسي 


لتوخي الدقة في الحصول على النشائج . 


جدول (۲) 
المتوسط الحسابي و الائحر اف المعباري وقيمة (ت) ود لالشها الاحصاكية 
لدرجات الد افعية للانجان في ضوء المحدد ات السلوكية الشالية : 
النوع , و التترتیب الميلادي , و الفروق العمرية , ونوع الأخ/الأخت 





المتغیر ات العدد المتوسط الانحر اف قیمے الدلالة 
الحسابي المعياري (ت) الاحصائية 


الذ کور A‏ ۱۱۲۸۲۱ ۵۷ر۳ 
التوع کنخ رتیت بت سسس ON‏ ار 
الاناث A VE‏ ٤ر٣‏ 


الترتیب الميلادىآلاول  ٣٠٦‏ ۲۷ر ۱۱۰ ١ر٤‏ 


الميلادي الترتيب المیلادی الاخیر ۵۷ ۲ر4 ۴ر 





الفروق العمرية لصفیرة ۲۸ VU‏ ۸ر۳ 
الفروق .ره ار 
العمربية الفروق العمرية لكبيرة 1۲ ۵ ر۹۸ كارة 





الذکور oo‏ ۲ »۱۰۰ ۹۲ر 
١۶۸‏ غ ده 





نوع الاخ س 
أو الأخت الانساث ۹۹۱٩ ٥‏ ۲هر > 








۰٢س‎ 


يتصح من جدول (۲) المنوسطات الحسابية والانحر افات المعيارية وقيمة )+( 


چا 


ودلالتها الإحصاشية لدرجات الدافعية للانجاز في ضوء المحددات السلوكية 


تس النشائج الى وجود فروق د الة احصائبا بين الذکور والانات بالنسبسة 
لعتغیر الد افعيے للانجاز لصالح عينة الذکور عند مستوی oe) ENS‏ 


ثاشيما : الترتب المیلادی ؛ 





تبين النتائج الى وجود فروق د الث احصاشیا بين الافر اد ذوى الترتیسسب 
الميلادي الأول والافراد ذوى الترتيب المبلادي الاخير بالنسبة لمتفیر الدافعية 
للانجاز لصالح الافراد ذوى الترتيب الميلادي الاول عند مستوی دلالة زدر. . 


ثالشا : الفروق العمرية بین الاخوة او الأخوات ؛ 
اس شی ن ی ا می ات 


انتھت النتائج الى وجود فروق دالة احصائيا بین عینة الافسسسسلر اد ذوی 
الفروق العمرية الصغيرة وعينة الافراد ذوى الفروق العمرية الكبيرة بالنسبة 
لمتفیر الدافعية للانجاز لصالح عينة الافر اد ذوی الفروق العمرية العصفیسسرة 
عند مستوی ENO‏ مره . 





اشارت النتائح الى عدم وجود فروق دالة احصائيا بین الاخوة او الاخضسو ات 
الذین لديهم اخوة ذكور او اخوات اناث بالنسبة لمتفیر الد افعية للانجاز . 


ویشیر جدول (۲) الى تصميم تحليل التباین العامللي ( ۲ × xT xT‏ ۲ ) 
لتحلییل نتائج الفرض الخامس . ويمشل متفیر الد افعية للانجاز المتفیر الشابع, 
بینما Joes‏ المحدد ات السلوكية التالية : النوع , و الترتئیب المي الادي , 
و الفروق العسرية بين الاخوة او الاخو ات , ونوع الاخ او الاخت , المتفیسس ات 
المستقلة . و انتهت النتاشم الد الة احصاشیا في ضوء المحدد ات السلوكية كما 
يليب 





ا٣‏ ہے 


| 


تتضح من النتائج انه يوجد اشر لمتغبير النوع علس الدافعية للانجان , 
حيث ان قيمة ف (| , Yet = (Vef‏ , وهي دالة احصائيا عند مستوى دلالة rege)‏ 


انیا : الفروة ية بين الاخوة أو الاخوات_: 





SSS 


تشیر النشاگج الس انه بوجد اثر لمتغير الفروق العمرية بين الاخنوة أو 
الاخو ات على الدافعية للانجاز , See‏ ان قيمة ف (| , WS (Aee‏ , وهي دالة 
احضاعيا عند مستوی دلالة ١ءر.‏ 
0 


الأخ 


٠ eed 


وتيب المبلادی 
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انتهت النتائج تسا هي موضحۃ في جدول (P)‏ الى وجود اشر للتفاعل بيسن 
الترتیب الميلادي ونوع الاخ أو ااخت على متغیر الد انعية للانجاز , حیسست ان 
قيمة ف )1 (ef,‏ = لاريم , وهي د الة احصائيا عند ستوی دلالة مر ويشيسر 
جدول )£( الى المتوسطات الحساببة و الانحر اضات المعبارية وقیمة (ت) ود لالتہا 
الاخحصاشبة لمتعبري النرتیب المبلادی ونوع الاخ او الاخت بالنسبة لدرج سات 
الد افعبة للانحاز . ويتصح من الجدول ان الإفراد من ذوى الترتيب الميسلادي 
الأول الذیں يليهم اخوة ذكور اکنتر دافعية للانجاز من الافر اد ذوی الثرتٹیسسب 
الميلادي الاول الذیس pete‏ اخو ات اشاث ۰ آها بالئسبة للافر اد ذوی الترتیسب 
السبلادي الاخبر , فتبين انه لم توجد فروق د الة بين الافر اد الذین یسفیپسم 
اخوة ذکور و الافر اد الذین بسبنهم اخو ات اناث في الترتیب الميلادي . 





اسارث النتائج الی انه بوجد اتر للتفاعل بین الفروق العمرية بيسن 
الاخوة او الاخو ات ونوع الاخ او الاخت على متفیر الد افعية للانجاز , حبث ان 
قيمة ف (ا , (Vee‏ = مره , وهي د الة احصائیا عند مستوی دلالة ۵.ر. , وہوضح 
جدول (ه) المتوسطات الحسابية و الانحر GLE‏ المعيارية وقيمة (ت) ود لاهسا 
الاحصائية لمتفيري نوع الاخ أو الّخت و الفروق العمرية الصفيرة والكبيرة . 
وشبین النتائج انه توجد فروق Ello‏ احصاكيا بين الافر اد ذوی الفروق العمربة 
المفيرة و الذبین لدیهم اخوة ذکور و الافر اد ذوی الفروق العمرية الصغیصسسرۂ 
و الذبین لديهم اخو ات اناث في wl‏ افعية للانجاز لصالم الافر اد ذوی الشسروق 





العمرية السفبر؛ و الذین لديهم اخوة ذگور . بینما لم توجد فروق دالة 
احصائيا هي الدافعبة للإانجان بين الافراد ذوى الفروق العمرية الکبيسرة سوام 
للذين لديهم اخوة دكور أو آخوات اناك . 





خامسا ٠‏ التفاعل بس 

وصلت النتائح كما هي موفحة في جدول (Y)‏ الى وجود اثر للتفاعل بين 
الشوع و الترتیب الميلادي ونوع الا او الاغت على متغير الدافعية للانجمان , 
حبيث ان قيمة ف (۱ , ۱۱ = ارم , وشي دالة احصائيا عند مستشسسسوف ۱ مره . 
وسوفح جدول )1( الستوسطات الحسابية و الاشحر افسات المصيارية وقبمسة (ش) 


و الدلالة الاحصائية لدرجات الد افعية للانجان لاثر التفاعل بين منغبر ات النسوع 
والترتیب الميلادي ونوع eli‏ أو الآخت . وكما هو مبين من الجدول , بتضسح ان 
الافراد الذكور من ذوى الترتبب المبلادي الأول ولديهم اخوة ذكور اکثر دافعية 
للانجاز من الإفراد الذكور ذوى الترتيب المبلادي الاو ولديهم اخو ات انات 
بینما لم توجد فروق دالة احصائيا ہین الذكور ذوى الٹرتیب المبلادي الاخیسر 
الذين لديهم اخوة ذگور او اخوات اناث , وايضا لم توجد فروق ENS‏ احصائيا 
بين الاناث ذوات الترتیب المبلادي الاول والاخیر اللائس لديهن اخوة ذكور او 
اخوات اناث في الدافعية للانجان , 


ساد‌سا ۽ bo‏ سرن رتبب المبلادى 





اشارت النتائج الموضحة في جدول (Y)‏ الس وجود آثر للتفاعل بین النرتیب 
الميلادي والفروق العمرية ونوع الاح او الاخت على منغير الد افعيے للإنجسان , 


حیث ان قيمة ف )1 ‘ (ok‏ = £90 © وهي CIE)‏ احضصائیہا عند مستمسسوی «tyro‏ 
والدلالے | لاحصاشیة في درجات الدافعية للاشجان لاش التفاعل بين متفر اك 


الترتیم الميلادي و الفروق العمربة ونوع الأن/الآخت . ويتضح من المدول أن 
الأفر اد من ذوي الترتيب الميلادي الأول الذین تكون الفروق العمرية بينهم 
وبين اخوتهم الذكور صفيرة اکثر دافعية للانجاز من الافر اد ذوى ئيس سب 
المبلادي الاول الذين تكون الفروق العمرية بينهم وبين الخواتهم الانات صفیرة . 
وبالاضافة الى ذلك , لم توجد فروق دالة احصاشبا في الدافعية للانجاز بيسن 
الافر اد ذوى الترتیب الميلادي الاول الذين تگون الفروق العمرية بینهم وہیسسن 
أخوتهم الذكور كبيرة , والافراد ذوي الترتيب الميلادي الأول الذين تكون 





-æ PY - 


الفروق العمرية بينهم وبين اخواتهم الاناث كبيرة . وايضا لم توجد فروق 
ile‏ احصاشیا في الد افعية للانجار بين الافر اد ذوی الترتیب المبلادي الاخير 
الذین تكون الفروق العمربة بینهم وبين اخوتهم الذگور او اخو انهم الانسساث 
صغیرة أو كبيرة . 


جدول )¥( 
تحليل الشباین الصاملي لدرجات الدافعية 
للانجاز في ضوء البحدد ات السلوكية التالية : 
النوع , والترتیب الميلادي , والفروق العمرية , ونوع الأخ أو آلاخت 


مجمسوم درجسات متوسسط النسبة الد لالسة 
مصادر التباین لمربعات الحریبة Gat Li lI hte poll‏ الإاحصاكية 


eee 


النوع ٤ر‏ ۱۵۰ ۱ ٤ر ٠٥١‏ ر 9 


aÈ ار٤‎ Tey ١ Tey الترتیسب الميلادي‎ 


الفروق العمرية بين الاخوة 


vr wr ۹۲د٦‎ ۱ ۹۲٦ أو الاخوات‎ 
Seg ں٣‎ ٤ں٦‎ ١ ٤٦ نوع الاخ او الاخت‎ 
wee tol log ۱ ١ر٤ النوع × الترتیب المیلادي‎ 


النوع × الفروق العمرية بين 
الاخوة أو الاخوات ٦رہ‏ ۱ ٦رہ og ase‏ 


النوع »× نوع الخ أو الاخت ان sig wrt 3 ١‏ 


الترتيب الميلادي بر الفروق 
العمرية ہین الاخوة أو الاخوات ۸د٦ا FIA ١‏ را og‏ 


م ل لي تي مس 


تحليل التبابن الصاملي لدرجات الدافعية 
للانجاز في ضوء المحددات السلوكية التالية 


Yr‏ سم 


(T) جدول‎ avis 





النوع , والترتيب الميلادي , والفروق العمرية , ونوع ED‏ أو aayi‏ 








مجيمسوع درجات متوسط النسبة الدلالسة 
مسادر التباہن ola, cl‏ الحرية المربصات الفائية الإحصاشية 
الترنیب الميلادي »× نوع الح 
أو الاخت EY WY ١ ٦٦۷‏ ٥د‏ 
الفروق العمرية بین الإاخسوة 
أو الاخوات x‏ نوع الاخ أو الاخت ورهم oah ۸٥۹ ١‏ مد 
النوع × الترتيب المببلادي x‏ 
الفروق العمرية ٩ ۱ “od‏ ۰ ار ۰ 3 
النوع x‏ الترتيب المبلادي x‏ 
شوع الاخ او الاشت هر ۱۲۰ ۱ هر۰ ۱۲ ارد À‏ 
الشوع x‏ الفروق العمرية × نوع 
الخ أو الاخت ۷رہ aN ١‏ یں >È‏ 
الترتيب الميلادي × السروق 
العمرية × نوع الخ أو الآخت so i Wo wo‏ 
النوع م الترتيب المبلادي x‏ 
ig ptt‏ العمرية × نوع الأخ/ >È ٢ر٥ YW ۱ TW‏ 
z$‏ 
الباشي IEA ۱۰۶ ۰ ۱٥٤٦‏ 
المجموع الكلي ر ٩‏ درل 








جدول (ع) 
المتوسطات الحسابية و الانحر افسات المعيارية وقيمة (ت) 
والدلالة الاحصائية في الدافعية للانجاز 
لاثر التفاعل بين متغيري الثرتیب الميلادي ونوع الاخ أو الخت 
م ب ب a‏ مس رہ يسن 
نوع الم أو efi‏ شيمة الدلالة 
3 عد ده اناك (ن = 1۵ )=( الاحصائية 


المتغیر ات ن م 3 ن م è‏ 


الأول ( ن =1 ) YE‏ مر كمرك ۳۹ ار od AT YAA‏ 


eae لكالل بح‎ gema 
الترتیب المبلادي‎ 


الاخیر ( ن = ۷ه ) ۱ TOY ۱۰۱ ۲۱ ۳۵۸۸ ٠١٠١‏ ۹۸دا در 





جدول (o)‏ 
المتوسطات الحسابيبة و الانحر افات المعيارية وقيمة )©( 
و الد لالمة الاحصائية في الد افعية للانجاز 
لاثر التفاعل بين متفيري الفروق العمرية ونوع الأخ أو OH‏ 





نوم الم آو safi‏ قيمة الد للسسة 
3 ع = وه اناث (ن = 1۵ )=( | bt Luar‏ 





الفروق العمريسة 
الصغيرة (ن = s) T ٢ر۹ ۹۸ ۱ goo ۱۰۳ ۲۲ (YA‏ 





الفروق العمرية 
الكبيرة (ن = ۸۲ ) ۳۳ sÈ YA EIA ۱۰۰ 8۹ 6۲۲ (١5‏ 





CT? حول‎ 


لدرجات الدافعية للاتجاز لایر التثاعل ہیں متغيرات النوع والترتيب المیلادی ونوع الا از الا = 


المتوسطات الحسابية والانحراقات المعيارية وقيمة "ات" والدلالة الاحماتية 








l‏ ت 


1 نوع الا 


الدلالة الاحصائية 





, الترتیب المیلادی الاوّل ( ن = )٩۳‏ 


(oY = (ن‎ pb Il الترتیب المیلادی‎ 


سس 


سس دول (۷] 


" » والدلالة الاحصائية لدرجات الدافعية للانجاز BY‏ النفاء! 


المتوسطات الحسابية والانحراقات المعيارية وتيمة "ات خ او ات 
ہین متغبرات الترتیب الميلادى والفروق العدرية ونوع الاح او SYI‏ = 








نوع الاغ أو الاكئت 





الدلالة ا لاحصائية 





الفروق العمرية الصغبرة( ن = (VA‏ 
' الفروق العمرية الکبیرة(ن CATS‏ 


-l= 


pplied by registered version 
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يتفح من الجدول رقم (T)‏ وجود فروق دالة احصائيا بين الذتور و الاناث في 
متفیں الد افعية للانجاز لصالح الذگور , حيث كان النتونط السابي لدرجسات 


لدرجات الاناث ۲۲ر/.۱ . وتبین هذه النتيجة أن الذگور اگٹر دافعية لونجاز 
من الاضاث , ویشفق هذا صح نتاشج بعض البحوث السابتة الثثالية: لويسل ۱۹۵۲ 
و آولسن ۱ , وبلوك ۱۹۸۱ , ۱۹۸۲ , ولیبصان ب بلوماں ژشاندلی ب اساكسسن 
wl ۱۹۸۵ sete) ۳‏ انتهت الى ان الذکور اقش د eH‏ تلانج۔۔سساز من 
الاناث . وتوکد هذه النتيجة أنه بالرغم من اتاحة النرص التتليميه لكل من 
الذكور والانات والترقي في سلم الوظائف المختلفة , الا اں وكالات Pe‏ 
الاجتماعبة العتعثلة في الاسرة ووسائل الاعلام المختلنة تستدخل لدی اابستاء: 
الذكور الدافعية الى الانجاز عن الاشاث . كما ان الاسرة تشرضي على اہن الذكر 
مطالب عقلیة مرتبلة بالانجاز والتحصبل و التفوق في مجاات الحياة البختلفة 
لانه يقح عليه العبء الاکبر في تحمل مسئولیاث الاسرة في الستشبل , بین 
تفر ض على الانشی مطالب اجتماعية مرتبطة بدورها الانشوی المتعدد الستمثل في 
ادوار الزوجة والام ومديرة المنزل . ويرى الباحث إن اشتلاف الذگور و الانسساث 
في الدافصية للانجان انما يبرجع الس اختلاف مطالب الإنجان السفرونة عليهما من 


t 


قبل ا۸سرة , فاذا كانت الاسرة تتجع الابناء الدذ‌تور على الانجاز فى الدجسالات 
العقلية ۽ فاشها arco‏ الاناث على الانجاز في السجالات الاجتمائيلسة . لذا Boe‏ 
الباحث ان الاختلاف بين الذكور والاناث فى الك اضمعية للانجاز ربسا تشجع الکثیر 


د افعية من Al‏ ۽ والبحت والتنثیب عن المتنفہر ات الاس السہیمة ٹی تكوين 


هن الب‌احشین في محاولة التشف هن نوع المجالات التي یکون beet‏ كل نوع اتشر 
جو انب خاصة للد افعية للانجان Gad‏ الذگور , وجو انب اخری مخايرة للاشات . 


ل الاين س الد افعية 






NE‏ النناشج كما هي موضحة في جدول (Y)‏ الی وجود فروق دالة احصسائيا 
ہین الافر اث ذوى الترشيب ا لمیلادي الأول و الافر اد ذوى الترتيب ! pot‏ ا اخیسر 
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س ہے 


في درجات الدافعية للانجاز لصالح الافراد ذوى الترتیب المبلادي الاول , حیسث 
كان المتوسط الحسابي لدرجات الافر اد ذوى الترتیب الميلادتي الاول على استخبار 
الد افعية للانجان ۱۱۰۲۷ , ببٹما المتوسط الاحسابي للافر اد ذوى pif‏ بي سسسب 
الميلادي الاخبر ۷٣ر1۸‏ ۰ وستضم من ذلك , ان الافر اد ذوی الشرتيب الميسلادي 
الأول اکش د افعبة للانجاز ٹن الافر اد ذوی الترتيب المبلادي الاخیر . وننتفسق 
هذه الننیحة مع نشالج بعص الدر اسات السابقة التالية : سینجر و آخرون ۱۹1۹ء 
وباریلیت وسمبرث ۱۹٦١‏ , وسامبسون ۱۹۹۲ , وگوش ۱۹١‏ آ , ودوفان و ادلس‌سون 
1 1 وجلا سو آخرون ۶ , وسربلاند ۱۹۷۳ , وساميسون وهائكوك ۱۹٦۷‏ , والنس 
6 ءا و اوبر لاندر و اخرون ۶ , ۱۹۷۱ء وروزنبرج وستون - سمیث VANE‏ علسسی 
ان الفر اد من ذوی الشرتيب الميلادي الاول اکثر دافعية للانجاز من الافر اد ذوی 
الترتیب المبلادي الاغیر . ویری الباحث في ضوء هذا ان الفرد ذا التر سسسب 
المپلادي الاول بحاول جاهد ۱ ااحتضاظ بعرشه وبمكانته في محيط الاسسسس رو , 
ولتحقیق هذا فانه یبذل JS‏ طاقانته السفسیه من اجل التفوق والسيسساادة في 
السجالات المختلشة لكي ببرهن لمن حوله على قوته ونفوقه و انه لجدیر بالعسرش 
حتى ولو انفم الىالاسرة مولود جدید او اكش . 


شالشا : الفروق ببن الافر اد ذوی الفروق العمرية الصفیرة و الگبیسسر: فى 


الدافعية للانجار : 

شبین من جدول (Y)‏ وجود فروق دالة احصائیا بین الافر اد ذوی الفسسسروق 
العمرية الصفيرة و الاثر اد ذوی الفروق العمرية الكبيرة في متغیر الدافعية 
للانجان لصالح الافر اد العمرية الصغيبرة , حيث كان المتوسط الحسابي لدرجسات 
الانر اد ذوى الفروق العمرية الصضبرة على استخبار الدافعية للانجان PIAT‏ > 
بینسا المتويط الحسابي لدرجات الافر اد ذوى الفروق العمرية الكببرة ١۲ر۸‏ . 
وتشير هذه النتیجة الى ان الافراد ذوى الفروق العمرية الصفيرة اكش دافعية 
للانجاز من الافر اد ذوى الفروق العمربة الكبيرة . ولا متفق هذا مع الستيجة 
التي توصلت الییا سکوئوفر ۹ في در استها في انه لم توجد قروق دالسسسة 


احصائيا بين الفروق العمرية بين الاخوة او الاخوات ومتوسط درجا امم في 
الذکاء او في التحصيل الدر اسي ۰ ویعزو الباحث الحالي حصول الافسسر اد ذوی 


الفروق العمرية الصفيرة على درجات مرتفعة في الدافعية للانجاز اگشسسر من 


الاثر اد ذوی الفروق العمرية الكبيرة الى انه كلما كانت الفروق الزمئية في . 


العمر بين الاخوة او الاخو ات صفییر | ادى هذا الى تگوین مشاعر ol‏ 
والدافعية Got‏ الاخوة او الاخوات , فكل منهما بحاول اثبات ذاته عن طريق 
التفوق والانجاز في المجالات المختلفة ليسترعى انتباه المحيطبين حوله عمالو 
كانت هذه الفروق العمرية بینهم كبيرة . 
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اشارت النتائج كما هي مبيئة في جدول (۲) الى عدم وجود فروق دالسسة 
اعصاثیا بين الافر اد الذین لدیهم اخوة ذکور و الافر اد الذین لديهم اضسوات 
اناث في متفیر الد افعية للانجاز , حیث كان المتوسط الحسابي لدرجاث الافر اد 
الذین ندیهم اخوة ذگور على استخبار الد افعيے للانجاز ٤٢٦ر‏ :۱۰ , بیتمسسا 
المتوسط الحسابي للافر اد الذین لمدییهم اخو اث اشاث ۱۹ر٩٩‏ ۰ ویتضسسح من هذه 
النتيجة انه لم توجد فروق احصائية في الد افعية للانجاز بين الافر اد الڈیسن 
لدیہم اخوة ذگور والافر اد الذببن لدیهم اخوات انات . ولا يتفق هذا مع نشاشج 
دراسة گوش ۱۹۰١‏ التي انتهت الى ان الاطضال الذين لديهم اخوة ذكور یحیلسون 
علی درجات مرتفعة في الذكاء والتحصيل , ونشائج دراسة سيسيرلسي ۱۹۷ في أن 
الاطفال الذین لديهم اخوة ذکور يحصلون على درجات منخفضة في LSS‏ 
والتحصيل . ويرى الباحث الحالي عدم وجود فروق دالة بين الافر اد الذیسسن 
ped‏ اخوة ذكور والافراد الذين لديهم الحوات اشاث في الد افعية للانجاز ربما 
برجع الى ان نوع الاخ او الاخت لا يوّثر بالضرورة على الد افعية لانجاز للاخوة 
الذكور او للاخوات الاناث . فمثلا , اذا كان الفرد ذكرا ويليه أو يسبقه اخ 
ذکر او اخت فان هذا لا بوثر على داففعيشه للانجان , بل ربما هناك عوامل الخرى 
هي التي توشر على د انعیته للانجان مثل حاجنه الى اشباع هذا الد افع بفسسض 
النطر عن نوع الاخ أو الاخت ٠‏ 


خامسا : تشاعل المحدد | be‏ ; ; ها على الدافعية للانجان 





لح 


تبین من جدول (T)‏ ان لمتفیر النوع اثر على الدافعية للانجاز , وللکشف 
عن اتجاه الفروق بين الذکور و الاناث بالنسبة لهذا المتفير , یوفح جدول (T)‏ 
ان الذگور اقش د افعية للانجان من OL‏ وتثفق هذه النتيجة كما بتبین في 
موضع اخر مع بعض البحوث السابفة التالية : لويل ۱۹۵۲ , و اولسسسن ۱۹۷۱ء 
وبلوك ۱۹۸۱ , ۱۹۸۲ , ودیون ۱۹۸۵ التي انتهت الس ان الذكور اكش افعيسسة 
للان‌جان. من CLA‏ . 


ويتضح من جدول (۲) ان لمتفیر الفروق العمرية بين الاخوة او الاخوات اشر 
على الدافعية للانجاز وللكشف عن slat‏ الفروق بين الافر اد ذوق الفسسروق 
العمرية الصغيرة والافراد ذوى الفروق العمرية الكبيرة , تبسن جدول (T)‏ أن 
الاثر اد ذوى الفروق العمرية الصفيرة اگثر دافعية للانجان من الافراند ذوى 
الفروق العمرية الكبيرة , ولا تتفق هذه النتيجة مع النتائج التي توملست 
اليها سکونوفر ۱۹۰۹ في انه لم يوجد فروق دالة بين الافراد ذوى الفس‌سروق 
العمرية الصغہرة او الكبيرة ومتوسط درجائهم في التحصيل الدراسي ۰ 





Yir‏ مت 


وبشير جدول (Y)‏ الى ان هناك تضاعلا بین الترتيب الميلادي ونسوع الاخ او 
الاخت على الدافعية للانجاز , وبالرجوع الى جدول (4) تبين ان الاثر اد من ذوى 
الترتیب الميلادي الاول الذين يليهم اخوة ذكور في الترشيب الميلادي اکشسسر 


دافعبة للانجاز من الاقراد ذوى الترتیب الميلادي الاول الذین يليهم اخوات 
اناث في الشرتيب الميلادي ٠.‏ وتتفق هذه النتہجة مع نتاشم در اسات او بر لانسدر 


و آخرون ۱۹۷۰ , ۱۹۷۱ في ان الفرد ذا الترتيب الميلادي الاول يظهر تففيلا نحو 
النشاطات العقلية , وتشفق ایضا مع فكرة تخصيص الدور , فاذا كان التلفسسسل 
الاول بنجه نحو الدور العقلي , فان الطفل SYI‏ يتجه نحو المناخ الاجتماعي . 
ويرى الباحث ان الاخ الذكر الذي يليه اخ ذكر في الترتیب الميلادي قاش سه 


يحاول جاهدا التفوق والانجاز من اجل الاحتتفاظ بالعرش لان هناك آخرا ذقرا 
یحاول ان یسلب منه هذه المكانة الاجتلماعية , وهذا بخلاف عندما يليه اخسست 


انشی في الترتيب الميلادي فان حدة الصراع سوف تتناتی ننا نشجع داعملا 
الذكور على التنافس و الانجاز . ١‏ 


وانتهت النتائج كما هي مبينة في جدول (۳) الى ان هناك اثلرا دالا 
احصاشيا لتفاعل الفروق العمرية بين الاخوة او الاخوات ونوع الاخ او الاخت على 
الدافعية للانجاز ٠‏ ویوضح جدول )0( ان الافراك من ذوى الفروق العمريمة 
الصفيرة بینهم وبين اخونهم الذگور اکثر دافعية للانجاز من الاف راد ذوى 


الفروق العمرية الصفيرة بینهم وبين اخو انهم الاشاث , ونتفق هذه النتبجسة 
الى حد ما مع نتاشج دراسة سيسيرلي ۱۹۲۷ في ان الاطفال الذين لديهم اخوة او 
اخوات من نفس الجنس و الفروق العمرية بینهم مغيرة يحصلون على درجات مرتفعة 
في مقابيس الابتکار والتحصيل في اختبارات القراءة والحساب عن الاطفال الذین 
لديهم اخوة , واخوات من نفس الجنس ولكن توجد بینهم فروق عمرية كبييرة او 
لديهم اخوة او اخوات من جنس مخالف . وربما يعزو هذا أنه كلما كانت الفروق 
العمرية صغيرة بين الخ واخيه الذكر تكون الدافصية للانجان اکبر والصراع من 
اجل المکانة الاجلماعية اقوي , وهذا بخلاف اذا كانت الفروق العمرية صفيرة 
ببن الاخ واخته الانشی ۰ وتتفق هذه النتيجة ايضا مع فكرة تخصيص الدور التي 
ذهب الها اوبرلاندر و اخرون ۱۹۷۲۰ , ۱۹۷۱ ۰ 


sates‏ جدول (۲) الی ان هنال اشا احصائیا اہین تضاعل النوع و الترتیسب 
الميلادي ونوع الاج او الاخت على الد افعية للانجاز . ويبين جدول )٦(‏ ان 
الذکور من ذوی الترتیب الميلادي الاول و الذین لدیهم اخوة ذکور اکثر د افعية 
للانجان من الذگور ذوى الترتیب الميلادي الاول و الذین لدیهم اخو ات انسسساث ٠‏ 
وتتفق هذه النتيجة مع النناتج التي انتهت الیها کوش ۱۹۵1 في ان الاطقال 
الذين لديهم اخوة ذگور يحصلون علس درجات مرتفعة عن الاطفال الذبین لدیهسمم 





- ۲۱۱ = 


اخو ات اناث على كل من الاختبارات الفرعية اللفظية والدرجات الكليسة 
لاختبارات القدرات العقلية الاولية , وتعزو الباحثة هذا التفوق للذكور السی 
ان الاخوة الذكور بيخلقون روحا للمنافسة فيما بینهم مما يجعلهم اكثر اشارة 
ونشاطا . وتوید هذه النتيجة فكرة تخصيص الدور التي اشرنا اليها اشفسا في 
ان الفرد الذکر ذا الترتيب الميلادي الاول و الذي يليه في الشرتيب الميسلادي 
اخ ذکر تكون الد افعية والتنافسية بينهما كبيرة 


و اخیر ۱ , ببين جدول (Y)‏ أن هناك اشر | دالا احصاشیا بین تفاعل متفيسرات 
الترتبيب الميلادي والفروق العمرية العمرية ونوع الاخ او الاخت على الدافعية 
للانجاز , ويوضح جدول (Y)‏ ان الافراد من ذوى الترتبيب المبلادي الاول الذيسسن 
يليهم اخوة ذكورا في الترتبيب الميلادي و الفروق العمرية بینهم صفيرة اگشسر 
دافعية للانجاز من الاقراد ذوى الترتيب الميلادي الاول الذين يليهم اخسسسو اث 
اناث في الترتبیب المبلادي و الفروق العمربة بینهم صفيرة , وتتفس سق هذه 
الٰتیجة الى حد ما مع الستیجة التي ذهبت الها سيسيرلي 19900 ۰ وشضسي ضوء 
هذه النتيجة بری ان الفرد ذا الترتيب الميلادي الاول والذي يليه اخ ذڈگکسر 
والفروق العمرية بینهما مفيرة فان د افعیته للانجاز تكون اكبر من الفسرد ذي 
الترتيب المبلادي الاول , و الذي تليه اخت اننی لأن الاخ الذگر Leth‏ بهسسدد 
المکانة الاجتماعية لاخیه الذگر الذي يكبره في العمر وتگون الفروق العمريسة 
بينهما صغببرة , وففلا عن ذلك تتفق هذه النتيجة مع فكرة تخصبی الدور ٠‏ 


ويأمل الباحث في ضوء النتائج التي اسفرت عنها الدراسة الحالبة ان 
نجري مزید من الدر اسات و البحوث للمحددات السلوكية التي سبقت الإشارة الیبها 
و اثرها على الد افعية للانجاز في ضوء متفیر ات اخری مشل : الرعابة الو الدية , 
و الریف و الحضر من اجل الوصول الى نظرة تكاملية حول مفهوم الدافعية للانجاز 
والعوامل الاجتماعية و النفسية المختلفة المسهمة في تبايئه على عیشسسسسسات 
مختلفة من الاثر اد . 
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الاطار النظري لمشكلة البحث : 


E 
تج 2 .۹ 2 م ات جم جع جع م ج2 م حم مك دم‎ 


قرر العدید من الباحشین و المنطرین انه يوجد ميل من قبس ل كل من 
الحیو انات و الاطفال لاكتشاف البببئة الخارجية والسيطرة عليه سا , لان هذا 
النشاط بودي الى الشعور بالسرشا Berlyne,1954;Montgomary,1954;Piagec,54)‏ ( 
كما افنترضوايت ( 1963 .1959 unite,‏ انه ایوجد gèlo‏ أساسي وبيولوجي في كل 
من الاثر اد للنأثير والسيطرة على بيفاتهم . وقد اطلق على هذا الدافع 
بالشأنرية معووعمع2:ع وتكون الدلالة البيولوجية biological significance‏ 
لد افع الععالية لتطوير كفاءة النرد أو سعته او ثوته حنیبتفاعل بفعالية مع 
بیشنه . wists‏ التفاءفة donc competence‏ تجمعية cumulative result‏ 
بأنها الجائب الذاتي subjective side‏ لكفاءة الشرد الفعلية . وتعكس هذه 
المشاعر الذاتية لدى الفرد عن قدر atl‏ ناتج الشقة من تفاعلاته التجمعیسة مع 
بیثته عبر نارين حياته . وهذه المشاعر شامة لانها تعتبر بمشابة مگافسسات 
سيكولوجية للفرد تدفعه الس ان يسلك سلوكا گفشا . وتعتبر اهمبية حاسة 
الكفاءة اگتر وضوحا عن طريق النعرف على تقدير الفرد لذاته , ويعطي له هذا 
التقدير من خلال الاخرين , وهذا يعزن قدراته في الاستمرار للسيطرة eas‏ 
البيئة , وهذا پنسحب ايضا على حاسة الكفاءة ذاشها(125,150 1963,50 ‘White,‏ 


وبری هر ايت ( 1959,.عع6/1 ان افتر اض‌وجود هذا الداقع بپساعد علسسس 
تفسیر انواع مختلفة من السلو لم یکن تفسيرها قبل ذلك بالامر الیسپسر . ولا 
تکمن قيمة الاضافة التي جاء بها مفهوم الكفاءة عند هوات في مساعدته فقسط 
علس تفسیر بعض النشاطات التي كانت تبدو بفیر نفسیر في حياة الرضيع ومشار 
الاطفال 4 بل ساعد ایشا ote‏ اعتبار السلوك المعرفي بوجه عام سلوکا تکیفبا, 
فالفرد في حاجة الى التصامل بفعالية مع البيكة , ومن شم فانه یسعی بشكل 
اولی الى تحقیق ذلك , وهذا هو معنى دافع الكفاءة , ولكن لا بستطیع التعامل 
بكفاءة مع البيشة الا اذا عرفها , ومن هنا كان اعتبار النشاط التلقاگسسي 





Yl-‏ س 


الموجه الس الفحص و الاستکشاف و الاستطلاع وجميع انواع النشاط المعرفي نشاطسا 
تكيفيا بذ افع تحقيق الكفاءة (محمد عماد الدین اسماعيل , 1١585‏ , ص‌ص :1۱ س 
۲ ) . وبالاضافة الى ذلك , تناول بعض الباحثشين ( 1974 (Heisler,‏ متفير! 


اساسيا في نظرية السلوك هو المعتقدات العامة للافر اد الشسسسي تدور حول 
استعدادھم للتأشير في بيشتهم والقدرة على ضبطها . وعلى الرض سم من ان 
نمالبية الدراسات رگزت على تأثيرات مثل هذه المفتقد ات pile‏ اد 
ومجهود انهم للحصول علی المعلومات والمشاركة في أنشطة التأثير الاجتماعسي 
المختلفة . الا انه ظير حدیشا بعض الباحشین الذين رکزو! على الغلاقة بيسن 


هذه المعتفدات وما يمكن ان يطلق عليه الكفاءة والفعالية الشخصية . ويقترح 
روش (Rorcer,1960)‏ تقسیم هذا الدافج الى مرحلتين فیعتبر ان هناك مرحلة 
اولية هي دافعية الشأشیر fectance motivation‏ سب الشعور بد افميسسة 
الكفاءة , وتعتبر دافعية التأثير نموذجا مبكرا لدافعية الكفاءة التي تولد 
البحث والمعالجة و الممارسة والنشاطات الاخری الشي شهدف الس انتاج تأتيسرات 
على البيكة . 


وحديثا , توصل باندورا وسشونك ( 1981 (Bandura & Schunk,‏ الى نظريسسة 
عن الكفاءة و الفصاليية الشخصية , وذلك عن طريق تحقيق نو ازن دقیق بيس سسن 
مگونین اساسيين لبناء النظرية وهما : التأمل الابد آعي والملاحظة الدقيفة ۰ 
وننبتق الفعالية نتيجة التفاعل بین العملببات الداخلية والموثر ات الخارجية, 
وتعتمد العمليات الداخلية على خبرات الفرد السابقة وتنمو باعتبارها 
احداثا کامنة قابلة للقیاسو المعالجة , ويمكن السبطرة على الاحداث الوسيطة 
بو اسطة الاحداث الخارجية التي بدورها تنظم الاستجابة الظاهرة للفرد . 
وعلاوة على ذلك , استخدم مصطلح نسق الذات في النظرية لیشیر الى القوي 
والعمليات الد اخلية والجوانب المعرفية التي توض میگانیزمات مرجعية للفرد 
بالاضاقة الى مجموعة الوطائف الفرعية للادراك و التقویبم وتنظيم السلوك , حبيث 
ان لدى الفرد القدرة على تنطيم ذائه من خلال التفكير التأملي سج 
الأفعال , ويكون هذا من خلال الملاحظة , والحكم , و استجابة الذات . وشهيتسم 
النظرية ايضا بعملية الملاحظة الذاتية للاداء المطلوب , حيث بنيفي علسسسى 
الفرد مر اقبة أداءه حتی ولو كان ذلك بصورة غير مكتملة او موقتة ,كما تركز 
على احكام الفرد للقدرة على انجان الاعمال المتطلبة للتشامل مع got‏ اسف 
المستقبلية , وتساعد عملية الحكم على ننظیم سلوك الفرد عن طرق التوسط 
المعرفي ۰ وتتفمن عملية الحكم السلاقة بین هذه الاحكام والسلوك اللاصيق ٠‏ 
ولاتعد أحكام الفرد مجرد مشاعر للنجام او الضبط ولگنها تقدیر ات لكيفيسة 
أداء الفرد في الصواقف المحددة . ویتفمن الادر اك للشمالية الشخصية آحکام 
الافراد التقديربة الخاصة بسالقدرة على انجاز مستويات من الاداء في المو اقف. 





TW.‏ ہہ 


ويكون هذا محددا لسلوك الفرد 6 وتتحدد عملية الحكم من خلال 


الشخصبیة و اشگال الإداء الم رجعي وتفییم النشاط و الاعر اء ات , شم يلبها عملسية 


الاستجابة سلبا أو اییجابا للسلوك . ووففا لهذه النطرية فان تحقيق التغیر ات 
السيكولوجية یمکن تفسيرها وتوقعها من خلال تقييم التغبر ات في توفنعسسسات 
الاشر اد للفعاليةے الشخصية ٠‏ ویشیر هذا الى عملية التوقع expectancy‏ التشسي 
يمكن النظر الها من خلال جانبین هما توقع الشائم  (outcome expectancy)‏ , 


وهو الاعتقاد بان السلوك المعطى سوف بودي او لا يودي الى النسيجة المرجوة , 
وتوقع الفصالية الشخصية )persona1 efficacy expectancy)‏ ومو الاعتتقاد سان 
لدى الفرد القدرة على أداء السلوك المطلوب , فتوقعات الشاتج تشير السسی 
تنب الفرد بالنشاشم المحتملة , في حين نشيس توفعات الفعالبة الشخصية الى 
ثتقة الفرد في قدرته على آداء سلوك معين . 


وعلی الجانب الاخر ر تعددت التعريفات التي تناولت مفهومي الكقفساءة 
والفعالية , فقد عرفت البز ابیت دوفان ووالكر ( 1956 (Dovan and Walker,‏ 
الفعالية بأشها ( نعور الفرد بالقدرة على التصرف او امکانیة الغیام به من 
أجل lo‏ في العمليات المحيطة او مجریات الأمور , وفي التضبر الاجتماعسي 
و السب‌اسي را حشی بدرك الفرد ان بامقانه القیام بدور ما فی اخسسد ات هذا 
التفبر )۰ كما استخدم بعض الباحشين مفهومي الكفاءة و الفعالية بشکل متد اخل 


احبانا مالل رایت و اخرون ) 1980 (Wright, ec,al.,‏ استخدما المخهومیسن 
بمعنى الثمکن mastery‏ , أي كيفية کون الفرد LEAS‏ , وفعالا , ونشسستلا , 
ویتظا , ومباشر | هي محاو انه لضبط بيشته والسيطرة عليها . وتشسسسام کل من 


شادیتش ودہمابہسی ( 1975 (Naditeh & Demaio,‏ استحديد مفهوم FLEE‏ بشكل 
اجر ائي في مجالات اربعة هي : الكفاءة الاكاديمية , والكفاءة الاجتماعیسے , 
والكفاءة الرياضية , والكفامة المنزلية . كما خددت روزینا لاو )1970 (Lao,‏ 
مفهوم الكفاءة في المجال الاكاديمي وذلك بتفسيمه الى قياس للاداء , ومتوسط 
الدرجات التحصيلية والثائة الاكاديمية , وثقة الذات , والخبرات والطموحسات 
التعليمية . وعليه فان الکفاءة ما هي الا تو افر الامگانات الشخسية لدی 
الثرد و التي ننیح له عن طريقها بذل الجهود لیتمگن من حل المشکلات الشسي 
_ تواجه و التغلب على العقبات التي لا يمكن لفبره نخطیها وتحثیق الاهد اف الني 
لا یکمن لغبره بلوفها لا اما الفعالية فهي السلوك الاد ائي الموجه نحو حل 
المشكلات ومقاومة الضغوط عن طربق المواجهة المباشرة لمصدر هذه المشک لات 
والضغوط ومحاولة التفلب علیها , و اتخاذ الاسالیب الإببجابية لذلك . ومن شم 
یکمن الفرق الرشيسي بین الكفاءة والفعالية في ان الكفاءة تمثل توفر قدر 
معين من الخصاشص او القدر ات المتميزة لدى الفرد ومدى تعرفه علسيه سا 
واستبصاره بها , بینما تمثل الفعالية الجانب العملي , أي الذي يخرج الى 
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حیز التنفيذ , بمعنی قدرة الفرد على تحقیق اهدافه والوصول اليها و اشبسساع 
حاجاته المختلفة بأفضل الطرق الممكنة واستشمار طاقاته و امکانانه پالشکسل 
المشاسب بما يعود على الفرث بالشفع والفائدة عل الجانب الشخصي و الاجتماعي, 
وان گان المفهومان في النهاية متممین ومکتلین لبعفهما البعض ولا بمكسسسن 
الفصل بينهما بشگل قاطع , 


وبالإنسافة الى ذلك , یشیر باهارادوج وویگلنج ( Bharadwaj & Wilkening,‏ 

0 ) الى ان مضهوم الشعالية التخصبے قريب لمفاهيم دافعية الكفاساءة 
لهوايت ۱۹۰۹ , ومركز الضبط الد اخلي - الخارجي لروشر 1938 , ود اففیسسسسة 
لانجاز لماکلیللاند و آخرون ۲ , وتحشیق الذات لسصاسلو ۱۹۷۰ , والسبيبيِسسة 
الشخصية لشارمس ۱۹۹۸ , ودافعببة الاصالة الداخلية والخارجية لديسسي ۱۹۷۵ . 
وعليه , برى الباحث dba‏ انه من خلال التحليل النطري لمفهوم الكفساءة 
والثمالية ب وخاصة في السجال الاكاديمي ‏ اشهما يتفمنان في بنیتهمسسس 
النطرية متفيرات سيكولوجية هي : الدافعية للانجاز , والتعاون ‏ التناشس , 
و الشو Gl‏ المدرسي . وفيما يلي عرضا نظريا و اصبيريقيا لتلك المناهیم وصدق 
ارتباط بعضها ببعض . 


Us!‏ : الدافعبة لإنجان ؛ صانم الكنسون ۱۹۵۷ Atkinson‏ نظریسسسلق في 
الدافعية ترتبط بالدافعية الى الانجاز , مشبيرا الىان النزعة لانجاز الشجاح 
هي استعد اد د افعي مكتسب , وتشكل من حیث ارتباطها بأي نشاط سلوكي وظبفس: 
لتلاتة متغيرات تحدد قدرة الفرد على الانجاز وعی : 


)4( الد افع لانجاز النجاح : بيشيس هذا الد اشع الى اقدام الفرد علسسی اداء 
dags‏ ما بنشاط وحماس كبيبرين )رفبة ند في اکتساب خبرة السجاح الممشن, 
على ان لهذا الد افع Oe‏ طبيعية تنجلی في د افع آخر , هو دافع الى 
جنب الفشل i‏ حیث بحاول الفرد تجتب اد el‏ مهمة معبيطة خوضا un‏ الفشل 
الذي يمكن ان يواجيه في اداشها . ويكمن د افع انجاز النجاح وراء تباین 
الافر اد في مستوبانهم التحصيلية , حيث يرتفع مستوی الطلاب التحصیلسي او 
دافعيتهم التحسيلية بارتفاع هذا الد افع , و العکس تبحیح ٠‏ 





)1( احتمالية النجاح ؛ تتوقف احتمالية نجاح آية مهمة على عملية تقوياسم 
ذاتي يقوم بها الفرد المنوط بد slof‏ هذه المهمة . وتتر اوح احتمالية 
النجاح بين مستشوی منخفض جد ا ومستوی مر شفع los‏ , اعتماد ا على اهميسة 
النجاح وتیمته ومدی جاذبيته بالئسية للفرد ۽ فالطالىب الذي یری bl‏ 
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كيرة في السحاح الہدرس , شگون ادتسالبة نجاحه hamd yh, bated doe‏ 


الدجام كما بتصورھا ندزن diablo‏ الانحاز لكيه , عبر أن بعد السبيدف او 


تست اش eae)‏ ی dad bee‏ ر تقال من مسئرى هده ال احتدالسۂ 


(۳) قيمة اعت الشجاح : ان ازنباد سوب المهدة , بنطلب ار داد لسم wil‏ 
tis, ghi‏ لانت الصا ار te get‏ , بجب أن بكرن البماعت اگسسر 


قييمة للحشاد علي مسشوق د افمي مرتدع , قالمچٹام de trad‏ المرسيتلك بيو امن 
یلا القيمك , لا نستسہبر حماس الترد من اجل اد انشا مد det Ol‏ شالہسه ٠‏ 


وہشوم الشرد نتسه بتندیر متوبلے gadh‏ ومواعنها , 


كما ان الدافع لاتجاز التصاح والدافح للجئب الدسل مر اسان , ناذا تان 
الطالب مدقو سا بالتجام فسہحاول اد اء المهام الشی تشوں احنسالبۂ نجاجیسا 
Ly glass‏ [حاصالبة فشلہا , ولكون deed‏ ساعت النجاح مرنخصف عد هذا المسوىى, 
د الإاحتمالية , اما اذا گان الطاب مدفوعا بالخوف من hid!‏ , سيسحت سسب 
اد اء سنل هذه السيام (المتساوية من حسف احتصال plat‏ و المسل ) , وسیختار 
ایام الاشر Gory‏ لتخفيض احتدالنة الفشل , أو المهام SSJI‏ تعويلا , حبث 
بعشك عزو النقل الى dy gene‏ الصيمة ولیس الى مف (عبدالحمبد النشی انسسي , 
٠ ) ۱۹۸۵‏ وعليه , بشببی ان التتفاءة مگونا اساسيا سن مكونات الد افعبسسة 
لل سا از ۰ 


نانسا و النعاون ۔۔ الشنافس ن يعرف جونسون و اخرون )1976 (Johnson,et.al.,‏ 
الدتصاون بأند قيام الٹلانیٹ بندريس السادة التمليمية مما في جماعة , 

للاجابة عن اسكلة من نمس المادة في اوراق معينة , وبقدم كل عضو مقترحانه 
وافكاره , ويطلب المساهدة والتوضيس من زملاعه الاخرین . أصا المدرس‌نتکسون 
وظلیفنه تنظم التلاميذ ومدح الجصاعة ومكافاتها . كما يعرف جونسون وجونسون 
(Johnson & Johnson, 1974 )‏ التعاون بأنه العلافة الايجابية المتبادلة 
بہن الاثراد عند لحقيق الهدف . بمعنی ان الفرد بستطیع تحقيق هدفه وفي نفسس 
الوقت يستطيع الفرد الاخر .ب المرتبط به ايجابيا - تحقبق هدفه . كما بپسصسی 
الشرد الى النشائج المفيدة له وللمشاركين معه . وبين حمدي محصروس (۱۹۸۵) 
ان التعاون هو سلوك یتسم بالسعي لتحقيق أهداف الفرد , واهداف الجماعهة 
التي بنتمي اليها من خلال المشاركة بالمعلومات والاراء والافكار والمشاهر , 
وتقديم الادو ار و المصادر الخاصة بالفرد لصالح الجماعة , وتوقع الحصول على 
نفس الشيء للفرد من الآخرين للمساعدة في تحقيق الأهداف المشتركة , واحتسرام 
ذو ات الاخرين , وتوقع نفس الشيء من الاخرين تجاهه أيضا ٠‏ ويعرف حسیسسسسن 
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عبد العزينز الدربنم: (۱۹۸۷) التصاون بانه الإسلوب الذي يستخدمه الشل ميس سد 
لتحقيق اهدافه العردية , وذلك بالعمل المشترك مع زملاگ اتنا: سعي سس سم 
لتحقیق اهدافهم , وبذلك نکون العلاقة بين آهد اف التلميث والاخرين علافسسسة 
موجبة . وعلی الجائب الآخر > بعرف جونسون وجونسون )1974 Johnson & Johnson,‏ ( 
التنافس الفردي بانه العوهف الذي يكافاً فيه الفرد الذي حقق درجة اعلسی في 
النحصبل بناء على جودة عمله . ويكافاً yt‏ اد الاخرون مكافأة أقل منسسه . 
وبحدد دوتیش ( 1449 Deutsch,‏ ) الموثف التنافسی بانه الموقف الذي يسعسسى 
الفرد منه الى تحقبق هدفه ويوّدي ذلك الى فشل الاخرين في تحقیق هذا الهدف . 
وببین جونسون وجونسون ( 1974 Johnson & Johnson,‏ أن الشتافس القردي هو سعسي 
الفرد الى تحقيق هدفه قبل الآخرین , ويوّدي ذلك الى فشل الاخرین في تحقيسق 
اهد افهم الشردية . ویحدد حسین عبد العزيز الدربني (IRAY)‏ الاسلوب التشافسي 
بأنه الاسلوب الذي يستخدمه الطالب لتحقيق اهدافه الفردية . وذلك بناء على 
فشل زملاثه في تحقیق أهدافهم . وبذلك تكون العلاقة بين اهداف الطالس سسب 
والاخريين علاقة سلبية. 


ولقد وضع دويتش )1949 (Deutsch,‏ تصورات نظریبة عن التصاون و الشنافس . 
واعتمد في هذه التصور ات على نظرية كيرت ليفين ۱۹۳۷ Kure Lewen‏ ۰ وبسداً 
دويتش في عرفه للنظرية بالتعريفات الخاصة بالتصاون و الششافس , و استنتج من 
المفاهيم الاساسية لهذه النطرية التغمینات المنطقية والسيكولوجية المصاحبة 
للمواقف التعاونية والتنافسية . كما آشار الى بعض خصاشص الموقف التعاوسي 
ومنها , ان منطقة الهدف تكون موضوعة للافر اد ككل في الجماعة , ویمکن لهسم 
ان يدخلوا منطقة الهدف عن طريق حصولهم على الدرجات . كما ان الموق لف 
التعاوني یتسم بوجود أهداف اعتمادية منبادلة متز ایسسدة promotively‏ 

٠ وأشار ايضا الى بعض خصائص الموقف التنافسسي‎ interdependent goals 
ومنها , ان منطقة الهدف توضع لبعض الافر اد , في حين يكون الافر اد الاخریسسن‎ 
غير قادرین على الوصول الى منطقة الهدف . كما يتمين السوقف التشافسسي‎ 
بوجود أهداف اعتمادية متبادلة معرقلة‎ 


وقدم دويتش نظریشہ في اطار ثلاثة عناص ؛ 


العنصر الأول : التفمينات المنطقية لتمور الموقف التصاوسسسسي 
والتنافس : فبالنسبة للاهد اف , تكون الاعد اف الاعتمادية المتبادلة 
مشزايدة في الموقف التصاوني , فاذا لم يحقق الفرد (Í)‏ و النرد (ب) 
والفرد (ج) أهدافهم , فلن يحقق الفرد (س) هدفه . ولو استطاع الضرد 
(س) تحقیق هدفه لاستطاع الفرد () و (ب) , (g)‏ تحقيق اعدافهم . ولسو 
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استطاع الفرد (T)‏ , (ب) , (g)‏ تحقیق اهد افهم لاستطاع النسسرد (سا 
تحقیق هدفه ۰ وفي الموقف التشافسى : تقون الاهد اف الاعتماديسسة 
المتبادلة معوقة . فلو قام الفرد (د) , او الفرد (ه) , او الفسرد 
(و) بتحقیق اهد افه , فلن بستطیع الفرد (p)‏ تحقیق هدفه . و ایصام اذا 
استطاع الفرد (م) تحقبق هدفه , فلن بستطیع الفرد (د) أو الفرد (SB)‏ 
آو الفرد (و) تحقیق اهد افهم . واذا لم يحشق الفرد (د) , أو الفسرد 
)4( , او الفرد (و) اهد افه , فلن بستطیع الفرد (ص) دحثیق هدفسسه ۰ 
وبالنسبة للتحرك نحو الهدف : ففى تحركات ER‏ الستسادل_ ۱ 
نحو الهدف_: اذا لم یتحرك الفرد (آ) او (ب) او (g)‏ شحو الهدف , فان 
فان الفرد (س) لن بتحرك في الانجاه نحو هدفه . ولو تحرك الشرد (س 
في الاتجاه نحو الهدف فان الشرد (Í)‏ و (ب) ,و(ج) سوف یتحرکون نعو 
الهدف . ولو تحرك الشرد (1) ,و(ب) ,و(ج) نحو الهدف فسوف یتحسسرك 
الفرد (س سحو الهدف . وفي تحرکات_الاعتماد_المتبادل المعوق فس 
الاتجاه نحو الهدف : فان تحرك الفرد (د) او )2( أو (و) نحو الهدف 
بودي الى عدم تحرك الفرد (ص) نحو الهدف .ولو تحرك الفسسرد le)‏ في 
الاتجاه شحو دی الفرد (أ) ,أو (ب) , او (ج) لن يتحرك نصسو 

a‏ الهدف : نکون تحركات ااعنساد 
المتبادل المتزايد في ا بعید ا عن الهدف : فاذ | لم يتحرك الفرد 
)1( ,و(ب) ,و(ج) في اتجاه بعيد عن اهدافهم , فان الفسسسرد (س لن 
بتحرك في اشجاه بعيد عن هدفه . ولو تحرك القرد (س) في اتجاه بعبسد 
عن هدفه , فسوف يتحرك الفرد )1( ,و(ب), و(ج) في اتجاه بعیسسسد عن 
هدفهم . ولو تحرك الفرد (]) ,و(ب) ,و(ج) في اتجاه بعید عن هدفهم , 
فان الفرد (س) سوف بتحرك في اتجاه بعيد عن هدفه . وتكون تحرکسسات 
الاعتماد المتبادل ا ن الهدف + فاذا تحرك الفرد 
(د) او (ه) او (و) في اتجاه بعيد عن الهدف , فسوف يودي ذلك الى عدم 
تحرك الفرد (ص) في انجاه بعيد عن هدفه . و اذ | تحرك الفشسرد (p)‏ في 
انجاه بعید عن هدفه فلن يشحرك الفرد (د) او (ه) او (و) في انجسساه 
بعید عن هدفه . وبالئسبة لتسهيل التحرك نحو الهدف يكون الاعتمساد 
المتبادل اكثر سهولة_: ولذلك لو سهل الفرد (س) التحرك نحو الهدف , 
فان هذا يودي الى تسهيل تحرك الفرد (]) ,و(ب) ,و(ج) شحو اهد افهم , 
ولو سهل الفرد () ,و(ب) ,و(ج) التحرك نحو الهدف فسيسهل تحرك الفرد 
(س) شحو هدفه . ولو اعاق الفرد (س) تحرك الفرد (D)‏ ,و(ب) ,و(ج) نحو 
اهد افهم ,فسوف يودي ذلك الى اعاقة تحركه, ولو اعاق الفرد(اً) ,و(ب), 
و(ج) تحرك الفرد (س , فان شحرك الفرد (]) , و(ب) , و(ج) سيكلون 
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ق في_ آتجاە بعید 
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معوشا ٠‏ للها سٹون الاعسمہائد المتبادل معوتا ؛ فلو سهل الشسرود رص 
النحرك pats‏ (د) أو ره) او (و) صي الاتجاه نحو الهدف فسيكون هنسسالد 
احتمال لانخفاصدرجه النساسق ولو اعاق الفرد Ge)‏ تحرك الفسرد (د) أو 
(ه) او (و) نحو هذشیم فسلزد اد نسبة المسابق بيبشهم . 





wal‏ الٰنانی : الخصائص السب der‏ النی تجعل الفرد يدرك بیغ 
التوتف على انه _تعاوشى او ششافسی بشاء على التحرك د السیدف على 


النحو التالى ؛ 





Ete x‏ للايد ال Substiturabilicy‏ : وتعني امكانية أداء أعضساء 
الجماعة التعاونية بحيث يكون لكل عضو مهمة مختلفة من الاخر , وضسي 
تفس الوفت gien‏ أن يشوم كل مشهم بعمل الاخر عند الضرورة لذلك . فلو 
تحرك الفرد (w)‏ نحو هدفه نتیجة لعمل أداء الفرد (]) , لم تعد هنساك 
ضرورة للفرد (س) ان بودي اي عمل مشابه للفرد )1( . في حين تكون تلك 
الخاصية ‏ القابلية للابدال ‏ غير موجودة في الموقف التنافسي . حبسث 
يتسابق الفرد (ص) مع الفرد )9( لببخفض أداءه , وهذا يودي بدوره السی 
ان المهام تگون غير قابلة للابدال لن كل فرد يعمل على ايعاد الآخریسن 
عن الهدف ويعوق تحركه . وبذلك تزداد القابلية للابدال في التصساون 
وتنخفض في التنانس الفردي e‏ 


»× التنفیس_الانفعالی 9 : يكون التنفیس الانفعالي موجبسا في 
الموقف التعاوني بمعنى ان العضو يكون متقبلا لزملاكه في الجماعسة . 
كسا يكون التکافو بين الاعضاء ایجابیا . مما يودي الى وجود علاقسسات 
ايجابية وجاذبية ورضا متبادل بینهم .ويمكن الاستنتاج من ذللك , أن 
عمل الفرد )1( یگون فيه شنفیس انفصالي موجب للفرد (س) . كما یکسون 
عمل الفرد (س) مقبولا ومتشابها ومندكافكا مع عمل الفرد (أ) ممسا يودي 
الى ان تقدیر الفرد (س) یکون موجبا لجهود الفرد (5) اشناء تحقيق 
السهدف المشترك . ولذلك يكون تقييم أي عضو لنفاعله مع زملاعه تقييما 
موجبا . في حين يكون التنفیس الانفهالي سالبا في الموقف التنافسي , 
ويقصد به ان تحرك الفرد نحو تحقيق هدفه بعوق تحرك الآخرین نحو تحقیق 
آهد افهم . ومن ثم , يكون تقييم الفرد لتفاعله مع زملاغه تقييمسا 
سالبا , والذي يودي الى انخفاض الرضا , والنجاس لوجود اعاقة بينهم 
في التحرك نحو انجاز الهدف . 
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x‏ الفابلية_للحث علي rEnducibility be des‏ ویفقصد tty‏ بل يس سسة 
الايجابية للحت على العمل في الموقف التعاوني أن الأعضاء ينقبلون 
محاولات عضو معین لحشهم على مساعدته في القيام بالعمل الذي یپسسل 
تحقيق الاهد اف المشتركة . وبالشالي يكون لكل عضو دور في تحقيس سق 
الاهداف . و آئناء الاششر اك في العمل توجد مشابرة , و استمر اربسسسة في 
الاداء , وانخفاضفي الشوتر النفسي .ویمکن الاستنتاج ان الفرد (س 
بشترك في علاقة القابليية الایجابية لحث الفرد (أُاعلی العمل . كمسا 
يسهم عمل الفرد () في تحرك الفرد (س) في الاتجاه شحو الهسدفا. في 
حين یقصد بالقابلیة السالبة للحث في الموقف التنافسي ان الفرد يبذل 
اقصی age‏ لديه ليحث نفسه عل ىالقيام بالعمل الذي بعوق تحقيق اهداف 
الاخریین. وفي هذه الحالة يكون الجهد الذي يبذله الفرد مفیسدا له في 
تحقیق هدفه , وليس مفیدا للافراد الاخرين . ويمكن الاستنشاح من ذلسك , 
ان الفرد (ص) پشترك في القابلية السالبة للحث عن طریق ابعاد الفسرد 
(د) عند دی هدفه . LoS‏ يعمل الفرد (د) ویتحرك لتتلیل اجنمسسسال 
سعظقبق الفرد رس) لهدفه عن طاريق الاتجاه المفارضللهدف او ابعاده عنه 
٠‏ وق نهاية هذا العنصر , اشار دویتش الى مفهومين , احدهفس اا : 
المسامدة_, وتعني العمل علی تسهيل التحرك نحو Steet‏ والسہسسوم 
المساني : التعویق , وتعني Biel‏ النحرك نحو الهدف . ففی_السوفسسف 
التعاونی ؛ لو سهل الفرد (س) لحرك الفرد (Ñ)‏ شي الاتجاه نحو هدفه , 
ليسهل لستفسه التحرك صي الانجاه نحو هدفه . وبتضم من ذلك ان الفسرد 
(س) بسهل تحرك الاخریں , ويخفض التوتر المرتبط بالتحرك , وبسهسسسل 
العمل . كما توّدي المساعدة الى تنفیس انفعالي ايجابي , ويستطيسع 
الفرد ان نجنب اصاقة تحرك الآخرین نحو الهدف . فى حين فى الموقسف 
التشافسى ٠‏ تصبمع المساعدة اكش سلبية في التنفيس الانفصالي ,وتسبسح 
الاعاقة اكثر ایجابية في التنفيس الانفعالي الذي يودي الى التحرك في 
الإائجاه المضاد نجو السهدف . 





ہوظائفٹها ٠‏ وتشاول العملپات 





السجماعات : 
الشالية : الننظیم و التجانس بین الافر اد د اخل الموقف التعاونسي او 
التنافسي ود افعية هوّلاء الأفراد في السوقفین , و الاتصال بین الافسسر اد 
وتوجیههم في كل موقف و اثر هذه الهو ابل علس انتاجية الجماعة . كمسا 
تناول العلاقات الشخصية المتبادلة و السلوله الفردي د اخل الجماعسمسة, 
وتمرض ایضا لبعض المفاهيم المرتبطة بالموقف التعاوني و التنافسي ٠‏ 
ومن شم , تعتبر الكفاءة بلیة اساسية من البناء التظري لمفهسوم 
التصاون تب التشافس ۰ 
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ٹالشا: الشرافق الدراسي_: تعشبر الحباة المدرسية من المعالم الركيسية في 
حياة الفر اد لما لها من اثر كبير في مر احل نموهم , فالتلميذ يقضي فشسرة 
طويلة مي المدرسة عد تمشد من مرحلة الطفولة المبكرة حتى مرحلة المراهقة 
المتأخرة , وهو في كل هذه المراحل يتفاعل مع أوساط اجتماعية مه ددة 
ومتفيرة , بل معقدة التكوين احيانا , وذلك يما تتفمنه المدرسة من زملاء 
در اسف ومدرسين وادارة مدرسية واخصائببين نفسيين وجمعيات نشاط . علاوة على 
ما تشتمل علبه المدرسة من لوائح ونظم وعاد ات تحدد الفلاقات والمسكوليات 
لكل جماعة , وكل فرد بالمدرسة ان يلتزم طوعا او كرها , فهي حياة مليشة 
بالتفاعل توثر في نخصية التلديذ وتشأثر بها , مما يصعب ازالة اشارهسا من 
حياة هذا التلميذ حاضرا ومستتبلا . 


antes‏ , فان نو افق التلمبذ مع تلك الطروف والاوضاع الشخصية والاجتصاعية 
والعلمية بشت سورها لبدو عملية دیسامیة مستمرة بحاول فيها التلميذ احد اث 
التوازن سواء في استبعاب المواد الدراسية ونتحقیق النجاح فيهيا , او في 
تکوین الصزقات الاجتصاعية السوية او في الاستجابة المتفاعلة مع لظم المدرسة 
ولو اشجها والنشاطات القائمة بها , وبتعبیر أعم تحقيق التلاوم بينه وبيسسن 
البييئة الهدرسية ومكوناتها الاساسية (عبد الرحمن صالسسح الازرق , ۱۹۸۸ ۰ 
ويقصد بالتوافق الدراسي قدرة الطالب على تكوين علاقات طيبة مع مدرسیه 
وزملائه في الدراسة ) (Arkoff, 1968, p.6‏ , كما انه عملية تھدف الی التتكيف 
مع البیلة المدرسية واشباع حاجات الطالب ( Biswas and Aggarwal,1971,p.6‏ ), 
بالإضافة الى قدرة الطالب على نحقیق حاجاننه الاجتماعية من خلال علاقاته مع 
زملائه ومدرسيه ومع المدرسة و ادارتها , ومن خلال مساهمته في الوان النشساط 
الاجتماعي المدرسي بشكل يوش على صحنه النفسية وفي تكامله الاجتصاعي (طارق 
رووف , ۱۱۲4 , ص؛ ۱۲ ) , كما انه قدرة مركبة تشوقف على نوعين من العوامل 
الطائفية عفلية واجتماعية , أي انه یتوقف على كفاية انتاجية وعلاق سات 
انسانية مع المكونات الاساسية للبيشة الدراسية كالاسائذة والزملاء واوجسسه 
النشاط الاجتماعي ومواد الدراسة (عباسمحمود عوض, ۱۹۸۰, ص: TEA‏ )۰ ونشیر 
فادية مصطفى داود (۱۹۷۹) الس ان التو Bot‏ الدراسي يعسي التكيف والإند مساج 
داخل البيئة المدرسية , bey‏ تشتمل عليه من مدرسين وزملاء واوجه مختلفة 
وشعور بحب الزملا: والمدرسين والاستمناع بزمالتهم ومساعدشهم اذا احتاجسوا 
لذلك , والشعور بان العمل المدرسي یتفق مع نضج التلمیذ وميوله والقدرة 
على العمل والانتاج ۽ بالاضافة الی انه السلوك السوي للطالب في مو اجهسة 
المشكلات الناشئة عن اشباع حاجاته النفسية والاجتماعية وتحقيقي ا من خلال 
اشامة علاقات اجتماعية بناءة مع زملائه ومدرسيه , ومساهمته الفعالة في 
الو ان النشاط المدرسي الاجتساعي و التقافي والرياضي (مصطقى الصفطي , 1۹۸۳ , 
ص: ۳٣‏ ) , كما یمگن التعرف على التوافق الدر اسي للطالب من خلال سطدوکسے 
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السنتبه الهادى والنشيط في التفاعل داخل حجرة الدراسة , المو اظب و المحافظ 
على النظام , والذي لا يتحدث مع الاخریین اثناء شرح المحاضرة , والذي لا يعرض 
نفسه للحرج من قبل الاخرين القائمین على تعلیمه والموّدب والمطيع لاساتذته , 
و الذي يكون على علافة طيبة معهم ( 1979 (Youngman,‏ , 


ومن ثم , نری ان هذه التعریفات تتضمن بعض الموشرات الايجابية لمفهسوم 
التو افق الدراسي وهي + 


(۱) ان الشوفيق بين ذات الطالب وبيكشه المدرسية برمي الى Pdl‏ سس 
الايجابية الفعالة ولیست اية ملاءمة ہما بسهم به الطالب في السسسسو ان 
النشاط المدرسی ہما Glia‏ اشباع حاجاننه السفسیاة و الاجتماعبة و استعسسلال 
قدر acl‏ و امگاناته بگفاية تامة . 

(Y)‏ أن ععلبة الشو افق المدرسي عملية دينامبة مستمرة ستهدف الملاءمة بين 
شخصية الطالب ومکونات البيشة السدرسية کالمدرسین و الاد ار و الزمسسلاه 
و اللمشاهي ore‏ الصو ABT‏ المدرسية المختلفة ٠,‏ 

(۳) أن استفلال الندرات والامگانات الذاتية يكفاءة تامة من اهم العلام سات 
الدالة على Gal pct‏ السوي , وان نجاح الطالب في العمل المدرسي وتقدمه 
فيه یعتبر موشرا من موّشرات توافقه في البيئة المدرسية ءوعلیسے , ببری 
الباحث الحالىي ان الكفاءة تعتبر بمشابة موشرا محورييا من موعت رات 
الشوافق المدرسي . 


و استنتاجا مما سبق ل تنظيريا م يتبين ان الكفاءة متفیر | وسیشسسا 
لمفاهيم الدافعية للانجاز , و التصاون ى التشافس , والنوافق المدرسي . اُسا 
على الجانب الامبيريقي , فتوجد ارتباطات بين تلك المفاهيم بطريقة أو بأخرى 
وهذا انما يدل على وجود مکون محوري يربط تلك المفاهيم بعضها ببعص , وفيما 
بلي عرضا لھا جاء في الفقه السيكولوجي في هذا الصدد . 


أولا _: العلاقة بین الدافعية_الى الانجان والتعاون ب التنافس ٠‏ توقع 
جونستون ( 1955 (Johnston,‏ من خلال در اسثه ما يلي ؛ )١(‏ انه تحت تعلہمسات 
الد افعية للانجان المرتفعة , فانه شوجد فروق في التعلم على المتاضسة 
الكهربية بين الافر اد مرتفعي الانجان وبين الافر اد منخقضي الانجان , (۲) انسه 
تحت التعليصات العادية , فان الافراد مرتفعي الانجان يتعلمون أداء المتاهة 
أسرع ويرتكبون أخطاء اقل من الافراد منخفضي الانجاز . ولاختبار صصلة هذه 
التوقعات , تم تطبيق اختبار تفسير الصور المعدل Lowa Picture Interpreta-‏ 

tion Test (IPIT)‏ المكون من عشر بطاقاث من بطاقات اختبار تلفهس سم 
الموضوع على عينة مكونة من ۲۲۵ طالبا جامعيا . وقد شم اختيار الط.سسلاب 
مرتفعي الدافعية للانجان و الطلاب منخفضي الدافعية للانجاز وفقا لدرجاشهم على 


Converted by Tiff Combine - 
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اح سا اوسر اور . ویسالضافه الى ذلك , استخدم چوستون ماد قور Sener‏ 
لكا vetlaag‏ الام وقد گان الا محك السعايم هن تلانف مصاولاك متشاامية Erva‏ 
لا بر للكت میا Cree conseetive errorless trials Le‏ ء ولك گانت دوجدسسات 
المحك فى Vd‏ ال وڈان الاب ضرم a‏ وتم قباس تعلم العامة من خلال vas‏ الاخطاء, 
دما pr‏ شوزبع الافر اد مم bo‏ سی الانجاز والاتس اد منخففي الانجاز عشو اشيا السسی 
مجموعنین اجر پبیشین , خی يمئثل الموقف الأول التعلیمات العادية ء في حيسن 
pics‏ التاسیبة , انلنعلیمات الن اقعيبة المرتفعة او dyads‏ الصدمة . وقد بيست 
الننائج انه تحت موافنا الشيديد من الصدمة , لا توجد فروق بين مجموعسات 
الك افعية للانجاز في اداء العطلب , ولگن نحت التعلیصات العادية , تبیسن ان 
الاثر اد مرتفعي الد افعبة برنکبون اخطاء قليلة عن الاثر اد منخفضى الدافعيسة 
للانجاز ٠‏ وسالاضافة الى دلك , Gee‏ ان الافر اد مرتفعي الد افعيے للانجساز 
بعملون بطر تة اسرع من الافر اد منخفضی الد افعية للانجاز تخت الموقفب تن 


التجريبيين . 


وشام ريان ولاگي ( 1965 (Ryan am Lakie,‏ باخشبار صحة الفر ض الذي ينسص 
على انه تحت الطروف العادية او فير التنافسية , فان الافر اد الذین تکسسون 
د افعيتهم لنجنب الفشل اقوی من الافر اد الذین تکون د افعیتهم للنجساح بودون 
بطلريقة افضل . في حين أنه في الموقف التنافسي , فان الفرد ذا الدافعيلة 
للانجاز المرتفعة بودي بطريفة افضل . ولاختبار صحة الفرض, نم تطبيق مقیساس 
تیللر للقلق الظاهر على عينة مكونة من ٹلاثسائة طالب جامعي . وقد تم 
اختيار اربعين طالبا على النحو الشالي : عشرون طالبا مرتفعي القل ق , 
وعشرون طالبا منخفضي القلق . وند طلب من المجموعتين المشاركة في تجربة 
للتعلم الحركي لقیاس المهارة . ويعد ذلك , تم تطبيق اختبار فرنش للاستبصار 
على المجموعتين . وقد بینت النتاتج ان الافر اد مرتفعي الد افعية للانجسساز 
بودون بطريقة أفضل في الاختبار ات غير التنافسية , في حبين ان الاثر اد منخفضي 
الد افعية للانجاز يوّدون بطريثة افضل في الاختبار ات التنافسية . كما تبين ان 
الافراد مرتفعي القلق يوّدون بكفاءة في الاختبارات غير التنافسية . في حين 
ان الافر اد منخقضي القلق يودون بمهارة في الاختبارات التنافسية . كما تبين 
ان أداء الافر اد مرتفعي القلق ومنخفضي الدافعية للانجاز افشل على الاختبار اٹ 
التنافسية . بینما phat‏ الافر of‏ منخفضي القلق ومرتفعي الدافعيية للانجسساز 
Jail‏ في المواقف التشافسية . و انشهت نشائج در Bul‏ لوییتگین ولوبیشگیسسن 
(Lubetkin 6 lubetkin, 1971 (‏ الى ان الاناث مرتفعات الانجاز اکثر تذكرا 
لسلسلة من المطالب في الموقف التعاوني . 


وتهدف الدراسة التي قامت بها ماتيشا هورشر ( 1974 (Horner,‏ السى 
اختبار صحة الفروض الشالية : (۱) ان مستوى الإداء للافراد يكون متمين|ا في 


مو اقف التوجے نحو الانجاز التنافسي (Y) i‏ ان مسشوی et st‏ الافر اد مرتقصسی 
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شاتج الد padl‏ للانجاز أفضل من مستوی اد ا+ الافراد منخفضي نائم الدافعيسة 
للانجاز , خاصة في مو iil‏ التوجه نحو الانجاز غير النشافسي , (F)‏ كبتار 
الافر اد مرتفعي ناتج الدافعية للانجاز المخاطر المتوسطة , هي حين يختار 
الافر اد منخفضي ناتج الدافعية للانجاز المخاطر المتطرفة . ولاختبار معسصسےة 
الفروف , تم تطبيق اخشبار الد افعيية للانجان , ومقياس القلق , وعدة مقاييس 
اخری لثیاس القدرة ٠‏ كما تم توزيع افر اد العينة على مو افف النتوجه نحسسو 
الانجاز المختلفة ( الشنافس الفردي , التشافس بين ذگر مقابل ذكر , النشافس 
بين انثی مقابل انشی ) ۰ وتم اعطاء افر اد الفينة مطلب اداء المخاطسسرة 
لتحدید أي المطالب نختلف من حیث الصعوبة . وقد تم تطبیق ثلائة مطال وهي : 
نولید الجناس التصحيفي» 5 generationof‏ , مساغل حسابیة معسدق 
تعويض الرمز العشري . وقد آشارت النشائج الى عدم وجود فروق بین الذگسور 
مرتفعي ناتج الدافعية للانجاز عن الافراد منخفضي شائج الدافعية للانجسان في 
تفخیل المخاطر المتوسطة . كما لا توجد فروق دالة احصاعيا في اداء المخاطرة 
سن المجموعتین في اي موقف من المو اقف التجريبية ٠‏ 


وضام روبرٹس ۱ 1974 (Roberts,‏ بدراسة i‏ الد افعية للانجاز والبیكسة 
الاجتماعية على قبول المخاطرة .وعليه , Gage‏ البحت الى الکشف عن طلبيمة 
اخشبار ات قیول المخاطرة لطلاب الجامعة الذگور اثشاء أداء مطلب حرکسسسي 
moror task‏ وقد نم اختبار خمسین طالبا مرتفعي الانجاز , وخمسين آخریسن 
منخفضي الانجاز , بعد تطببق اختبار فرنش للاستبصار , ومقیاس سار اسون لتلسسق 
الاختبار على عينة كبيرة نسبیا من طلاب الجامعة ۰ وشم توزيع افر اد العینسة 
pte‏ اشيا على مستوی و احد من المستویات الخمسة الشالية للمعالجة الشنافسية 
(وجود المفحوصبمفرده , حضون الاخریین , التنافس البينشخصي , التنافس بيسن 
الجماعة , والتنافس البينشخصي والبينجماعة ) . وقد اعطى لكل مفحوص‌عشریسن 
اختیار ١‏ للاختيار الحر . وقد بيسنت النتائج ان الافر اد مرتفعي الدافهية 
لانجاز يفضلون اخلیارات المخاطرة المتوسطة عن الافر اد منخفضي الدافعهية 
للانجاز . في حين ان الافر اد منخفضي الد افعية للانجان يفضلون اخلیسسسسسار ات 
المخاطرة المتطرفة . وبالاضافة الى ذلك , سینت النتائج عدم وجود اشسسر 
للمعالجات التنافسية والبيئة الاجتماعية على اخثيارات السطلب ۰ گمسا قام 
بباريك وبانبي‌جي ( 1976 (Pareek and Banerjee,‏ بدر Gal‏ العلاقة ہین الد افعية 
للانجان و الشنافس . ولتحقیق هدف البحث , تم تطبیق بطافات اختبار تفهسم 
الموضوع المعدلة لقیاس الدافعية للانجاز , بالاشافة الى لعبة الفارق الاقصی 
maximising difference game‏ على عينة مكونة من ٤٤۸‏ طفلا , من الذیسین 
اختيروا من ثلائة مستویات عمرية مختلفة (الصفوف الر ابع و السادس و الشامسسن 
الدر اسية ) ۰ وقد تم تکوپن مجموعات ثناغية من افر اد العبنة ٠‏ ویبحسساول 





x‏ لعبة یشکل فیها اللاعبون گلمات جديدة بتصحيف الکلمات الأخرى أو اضافة 
بعض الأحرف اليها . 
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اللاعبان اثناء اللعبة قيام احدهما بزيادة الفرق فى المکسب بینه وبين نظیرہ 
(يظهر الد اشع ااتشاقسی ( , او یحاول التسھهیل لنظییره لیحصل على Ploma‏ 
مساوبة في كل محاوده ريظهر الد افع التصاوني ) . وقد انتهت النشاشج السستی 
وجود علادة دالذ موجبة بسن الاد افعية للاذجان و السلوك التعاوني ۰ 


وتوصل كاجان و اجرون ( ۲۵۰۱77 (Ragan‏ الس وجود ارتباط منخفض وغيسر 
د ال احصائہیا ہیں الانجبجان السدرسي والتنافسية ٠‏ وشام شییجلاسي )1978 (Teylasi,‏ 


ٹن اسه سوسهات دور الاجشسں, والد اشعيے للانجان , والاعزا ات السمپبب. ا 





ولتحنبئ هدف البحث , طلب س عينة مكوئة من ۱ طالبا وطلالبة جاەشیسسسا أن 
بقرررا الاعز et‏ ات الديببة لنو انم النجاح :او الفشل . ونم تقسیم افسس سراد 
العينة الس زوجیات , لذا فان نصف الحينة پتصاون مع نظير ذگر أو انثی , في 
حبن ان الستث الاخر ينناف صد نطير ذگر او انٹثی , وبالاضافة الى ذلك , تم 
تطبہق مقبا سمهر ابيان للد افعیة للانجاز , ومقیاس‌توجه دور الجنس . وشسسد 
بینت الشتائح ان افر اد العینة الذي بعتنقون الذور الانتوي التفليدي اکشر 
Celi‏ من در dtl‏ ات selicderogating‏ في الاعن اء ات السببية من آلاشسی اد 
المتحرربن . كما تبين أن اغراد مرتفعي النوجه نهو الانجان يفضلون نض اشهم 
الذكور الذبن بتسمون بتأكبد الذات . 


وشام جس ات )1981 dul dy (Jerath,‏ المئونات الد اخلية والخارجيمة 
للدافعبة للانجاز في صوء الغرض الذي ينص على ان الدافعية للانجان مكون مركب 
ویمکن تشسیمه الى مكونات الد افعية للانجاز الداخلية والخارجية . وبقصس سد 
بالداقصية للانجان الد اشلية intrinsic achievement motivation‏ لامتم سس سسام 
بتحقيق مصابیر الامتیان . فى حین یشثعد بالد افعیة للانجاز الخارج سس سس سسة 
extrinsic achievement motivation‏ الاهتمام بالنجاح في الصو اثف: التسافسيسة 
مع الاخربن و التقدیں ااجتماعي social recognition‏ , ولتحقیق هدف البح , 
ثم تطبيق بطارية اختبارات , تتضمن مقیاسگاتل للشخصية , و اختبار تفہسسم 
الموضوع , واختبار ذكاء محايد ثقافيا على عينة مکونة من ۵۰ طالبا جامعيا 
هنديا . وقد بینت اللتائج ان ارتباط الدافعية للانجان الداخلية مع متقببر ات 
الشخصية , یختلف عن ارتباط الدافعية للانجاز الخارجية مع نفس المنتقیسر ات ٠‏ 
والنهی البحث الى اقتراح ان هذه التجزثة , ربما تحل على الاقل بعض المشكلات 
التي انبثقت من خلال درجة تعقيد مكون الدافعية للانجان . وبالاضافة الى ذلك, 
تبين وجود ارتباط دال سالب ہین الدافهية للانجاز الداخلية وسمة التشافس . 
في حين بوجد ارتباط د ال موجب بين الدافعية للانجاز الخارجية dawg‏ التشافس 





— YYA س‎ 


كما شام راي )1984 (Ray,‏ بدراسة الدافعية للانجاز كمصدر للعرقیسسسة 
racism‏ , والمحافظة conservatism‏ والتسلطبية authoritarianism‏ , ولتحقيق 
هدف البحث , تم تطبیق الادوات النفسية التالية : مقياستوجه الانجسسسان 
achievement orientation scale‏ , ومفياس المحافظة , ومقياس الإاتجاصية 
directiveness scale‏ , ومقیاس الاتجاه نحو الاوربیین الجنوببین ( ATSES‏ ۱ ) 
attitude toward southern europeans scale‏ علیعینة مگونة من Bile‏ مشخحوصض 
بمدينة سيدشي باسٹر اليا . وقد انتهت النشائج الى وجود ارتب‌اط بسن 
الاتجاهبة , والمحافظة , والتمرکز حول العرقية ethnocentrism‏ وبين التوجة 
نحو الانجاز . كما بینت الشتائج ان الافر اد المحافظين اقل تسلطا وتوجها نحو 
الانجان ٭ في حین تبين ان الافر اد المتحررين اکثر تسلطا ولاوجها بحو الانجاز 
وتمركزا حول العرقية . وقد استنتج ان الد افعبة للانجان ربما تكون مسٹولة 
عن السلوك التسلطي , وان التمرکز حول العرقية يكون ناتجا للتشاف سس 
الإقتصادي . ولدراسة خبر ات التجاح ‏ الفشل , والدافعية للانجاز, والتنائسبة 
في diay‏ ثقافية فقیرة scarcity culture‏ تسام جاپائٹ و آخرون ( Jayant,‏ 
(et.al., 1985‏ ہلبق الادو ات النفسية الشالٰيے : مقبساس الد افعيے للانجاز , 
ومطلب تگوہن الكلمات construction task‏ 020التحديد التفذية الرجعیسسسة 
المرتبطة بالنجاح او الفشل على عيئة مكونة من of‏ طالبا جامعيا هنديلنا ٠‏ 
وبالاضافة الى ذلك , قام كل مفحوص‌باجر اء خمس محاولات على كل من لعبة مأزق 
السجين prisoner's dilemma‏ , ولعبة الفارق الاقمی maximizing difference‏ 
game‏ لقياس الننافسية . وقد بينت النتائج ان الشنافس في ثقافسسسسة 
اجتماعية معدمة تتأثر من خلال التفاعل بين النجاح او الفشل والدافعية 
للانجان عندما شتضمن التنافسية مكاسب الفرد الاقصي , وليس عندما تشتف مدن 
الخسارة خلال الحد الاقصى في التصايز في المكاسب والفون ٠‏ 


وقام مورلوك واخرون (Morlock,et.al.,1985)‏ بدراسة الدافعية لمجموعصة 
من لاعبي مماريات الفیدبو «video game‏ ولتحقيق هدف البحث , طلب من عينة 
مکونة من ستین طالبة وواحد واربعين طالبا جامعیا تقدير بعض العبسارات 
اللمرتبطة بالعاب الفیدیو . وقد بيسنت التحلبلات الإحصائية ان الافر اد الذين 
يلعبون باسمر آر اکثر د افعية للسيطرة على الالعاب ومنافسة الآخريين ٠‏ گسسا 
تبین ان الاناث اللاگي بلعبن ہاستمر ار يتسمن بالد افعية للانجاز ولکنهن Jil‏ 
منافسة في الالهاب , وهذا بالمقارنة الى الذكور . وبالاضافة الى ذلك , قام 
كل من ستودت وثٹیلینس ( 1985 (Stodt 5 Thielens,‏ بتطبيق استسائة علسسن 
عينة مكونة من ۱۰۲۸ خریجا من خريجي افسام التجارة و الاد ارة التعليمية وعلم 
النفس و الطب للكشف عما اذا گان الطالب قد دخل الجامعة للحصول على شهسسادة 
جامعية ام ليكتسب الاقند ار والكفاءة في مجال تخصصه . وقد بينت النشاشج ان 
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معطم افر of‏ العيئة دخلوا الجامعة للحصول على شهادة , بالاضافة الى اكت ساب 
بعض الصهار ct‏ و الكضاءة في مجال التخصص . كما تبین ان الطلاب الذين بدخلسون 
اللجامءة للحصول علس andl‏ اه الجامعية اشر تنافسيا من الطلاب اليه مسن 
يدذلون الجامدة shansi‏ ال ارات اللازمة في مجال العمل . ولدر اسف أي سسر 
دو افع ple tayi‏ التضرۃ فان المصارعة و امتصاص ا لاگسجہں al e)‏ دنا (Oxygen‏ قعام 
مالضاري )1957 وتو داز ) بتطسیق متاس دو افع الانجاز علی Vener po Wit‏ من 
۷ مصارما دی الذہن شنم اوح اعمارهم دن ۱۱ الى ١:‏ سن ء وق شم شش دسم 
افر اد Bigat‏ الس نلاشة مسترسات وفقا لقدرشهم على المصارمة و المشارسة في 
المسباريات الملبة و الدولمة وهم كما يلي : الافر اد ذوو الشوجه شحو الإاقدام 
(approach-orfented)‏ , و الافر اد ذوو الشوجه نحو الاحجام  avoidance-oriented‏ , 
والافر اد دوي التوجه الحسادي indifferent-oriented‏ . وبا لاضافة الى ذلك 
شامت كل مجموعة بننفیذ و( دطلبا . وضد بيبشت النتاگج ان آداء الفس اد ذوي 
التوجه نحو الاقد ام آفضل في تنفبذ السلالب عن الاثر اد ذوي التوجه نو 
الاحجام والحبادي 8 


وضام و اطسن ( 1986 (Watson,‏ بدر aul‏ نموذج سلوك الاقد ام - الاعجہسام في 
الالصاب الرياضبة , ولتحقیق هدف البحت ,تم تطبییق استبانة الدافصية للانجان 
ومشباسسدة القلق على عينة مکونة من ۲۸ لاعبا من لاعبي الهوكي . ود دعمست 
النتائج صحة النموذج , فعد تببين ان الافر اد ذوي السلوك شحو الائد ام بحصلسون 


على درجات منخفعة في سمة القلق , والقلق التنافسي , ودرجات مرتفعسة في 
الثبات و الاسنحناث arousal‏ , وفي بو اعث الامتیان والمكانة . في حيين ان 
الا اد god‏ السلوك الاحجامي بحصلون على درجات مرتفعة في بواعث القلوة 
والعدوان . كما قام جيل ( 1986 (Gill,‏ بدراسة التنافسية بين عينة س 


الذگور والانات في فصول الإنشطة البدنية . ولتحفیق هدف البحث , تم تطبیسق 
قائمة التنافسية Competitiveness Inventory‏ لقپاس الرغبة للستضام من اجل 
النجاح في الالصاب الرياضيية , واستبائة التوجه نحو الاسرة والعمل على عينة 
مكونة من ۲۳۷ طالما وطالبة جامعبا . ولقد اظهرت النشائج ان الانساث تحصلسین 
على درجات مرتفعة في التوجه نحو العمل . شي حبن يحصل الذكور على درجسسسات 
مرتفعة في التنافسية . كما تحصل الاناث على درجات مرتفعة في التوجه نو 
الهدف . بينما يحصل الذكور على درجات مرتفعة في التوجه نحو الفوز . كما 
تبين ان الافراد المشتركين في الالصاب التنافسية يحصلون على درجات مرتفعصة 
في التنافسية عن الافر اد المشتركين في الالعاب غير التنافسیة . 
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وشهدد الدراسة التي قام بها كل من فيالي وكامبل( Vealey & Campbell,‏ 

8 الس الکشف عن طبيعة العلاقة بين التوجهات نحو الاهد اف وبين الشقسة 
بالذات , و الفلق , وطسبيعة الأداء علس عینة مكونة من ۱۰١‏ لعب امن 
المتزدلقين على الجليد ؛ من الذين تتراوح اعمارهم من ۱۳ الى ۱۸ سنة . وقد 
انتهت السنتائج الى وجود علاقة ہین الشوجهات نحو الانجاز وبين اللوجسسسسه 
التنافسي , والثقة بالذات . وقامت كارولين سيمونس وزميلاتها ( Simmons,ec.‏ 

Bal pty ) at., 1988‏ الاتجاهات الموجبة والسالبة شحو النجاح رونحسسو 
استر اتیجبات النجاح التنافسي و التهاوني . ولتحقیق هدف البحث , نم تطبیسق 
مقیاس الاستر اتيجية التعاوئية ‏ التنافسی: ۵068 Cooperative/Competirive ST‏ 
ومشياس الخوف من النجاح الذي بتضمن ثلاث مقابیس فرعية هي : الد افعیسسة 
لاستخد ام الاسٹر اتبجيات التشطافسية , والدافعيية لاستخد ام الاستر ائب‌جیسس‌سسات 
الشعاولية , و الد افعية لتجنب الاستر اتبجبات التنافسية على عيئة مكونة من 
۳ مفحوصا من الذین تشر اوح اعمارهم من ۱۷ الى ٦٦‏ سئة . و انشهت النتاگسج 
الد افعيبة لاستخد ام الاستر اتیجیات التنافسية , ونقیساس الد افعبة لدج سب 
الاسٹر اتیجہات التشافسیة ء في حیین لم یوجد ارتباط بين المقياس الف رسپ 
للد افعية نحو الاستر اتيجيسات التصاونببة وہین الخوف من النجام . 


وقامت دورئثي سيسك )1988 Sisk,‏ ) بمناقشة الاراء حول التعليم المعجسل 
accelerated educacion‏ حني يقابل حاجات الطفل الصوهوب الذي بشٰھر بالملسسل 
وعدم الاهنسام . وقد تضمنت المناقشة الدخول المبكر للمدرسة ,والالتحسسساق 
بفصول تعجيل التعليم ‏ وحضور حصص اضافية , وفصول غپر مبوبقةع0258 ungraded‏ 
و السشررات الصفية . وبالاضافة الى ذلك , ثم اقتراح انه پجب على المنهسج 
الدر اسي ان بکون من وظاعفه تنظيم العمل الذي ربما پثیر القدرة التنافسية 
لدى الطفل الموهوب . وقد تبين ان الاطفال الموهوبین اكثر تقدما في النمسو 
الكلي واکثر نجاحا عندما يواجهون تنافسا . وتبين أبضا , انه لكي یکسسون 
ere‏ التعليم ناجها , قانه يجب علس الاطفال الموهوبين ان يكونوا اكشسسر 
د افعيا للانجاز ,ولديهم مفهوم Wow‏ عن ذواتهم حتی يستطيعون مواجية التنافس 
وتهدف الدراسة التي شام بها جيل ( 1988 (Gill,‏ الى الكشف من طبيعة الفروق 
الجنسية في التوجه التنافسي والمشاركة الرياضية . ولتحقيق هدف البحث , نم 
تطبییق الادوات النفسبسة الثالية + استبانة التوجه نحو الرياضة البدئيسة , 
واستبانة التوجه نحو الاسرة و العمل , واختبار قلق المنافسة الرياضية علسی 
عينة مكونة من ثلاثماكة Gil‏ وساثتي وسبعين ذکر | من الذین اختیروا من الصفم 
الشاسع حتی الشاني عشر الدراسي . وأند انتهت النتاشم الى ان الذگور بحصلون 
علس درجات مرتفعة في التنافسية , و الشوجه نحو الفور عن الاناث , بالاضشضافسة 
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الى انهم اكشر مبلا للانشطة التشافسية . بينما ملى الجائب الآخر , تبيسن ان 
الاشاث تحصلن علس درجات مرتفعة في التوجه شحو الانجاز التعاوني , واكش مبلا 
للانشطة الرياضيبة فير التتافسية , ومبول الانجان غير التنافسپة . 


وقام باماشي ( 1988 (vamauchi,‏ بدر Gal‏ علافات الدوافع المرتبطسة 
بالانجاز بالاعزاءات السببية , والعواطف , وتوقع النجاح أو الفشل تحسسسست 
المواقف التشاقسبۂ . وللاحقبيق هدف البحث , نم تطبيبق مقیا س الدو افسس سس سع 
المرتبطة بالانجاز في بداية العام الجامعي على عینة مكوئة من ثمائین طالبا 
وثمانین طالبة بالجامعة . وبعد PLASSE‏ تلاتة اسابيع , تم تكوين مجموعات من 
الذكور والاناك ,بحيث تضم كل مجموعة ذكر في مفابل انشی . ول سسب من كل 
مجموعة تنفيذ اداء معین تحت موقف تنافسي من اجل عزو نوائجهم الخاصة لارہعة 
غوامل سبسية , وللحكم علس عواطشهم وتوقعاتهم , وقد تبن ان الاءمسسسممز ام ات 
السببية المتفیرة آکثر ھبمنة في النجاح عن الفشل . في حين تبپسسسسسین ان 
الامزاء ات السببية المستفرة أكثر هیمنة في الفشل عن النجاح ٠‏ وقسسسسد تم 
دنافشة الارتباطات بين الاعزاءات السببية والعواطف والتوقع في ضوء ضر ضويشر 
Weiner 11۹۷‏ فما بتعلق بالاعز اء ات . ولد بين تحلیل الانجد ار المتمسسدد 
وجود أثر لبعض الدو افع المرتبطة بالانجان علی‌الاعن اء ات السببية , والعاطفة, 
والتوقع ۰ وقام جریفین ( 1988 (Griffin,‏ بدر اسة الدافعية للانئ+جسسسساز 
والتنافسبة لدی السساء من خلال منظور الثقافة الجديدة للمرأة . وقد تم مسح 
البحوث التي اجریت على الد افعبة للانجاز والتنافسبة , واعیدت صیاغتہسا من 
خلال معننقد ات هذه الشقافة الجديدة . وقد تہین ان اللنافسية مگون متعسسسدد 
الابعاد ویتفمن الكفاح من اجل معایپر الامتيان . 


وقامت سوسن هولوو اي ( Holloway.1988‏ ) بدر dul‏ مفاهييم القدرة و الجهسد 
لدی عینۂ سابانية و آخری امريكية . وقد انتهت النتائج الى ان الجهد بعتبسر 
بمثابة المحور الرشيسي للد افعية للانجاز في العينة الياسانية . كما وجد ان 
العیننین تختلفان في كل من الجهد و القدرة , وقد اظهرت النتاغج ان البیسوت 
اليابائية تحث ابناشها على العمل وتشجعهم على التعاون , وئتجنب تلقییصسم 
الاداء ,ولا تشجع الانماط التسلطية . وربما تگون هذه الطرز البشائیہ۔سسسة 
الاجتساعية هي المسكولة عن النماذج الإعزائية الموجودة ہین تال 
البابانيين . وتهدف الدراسة التي قام بها گلینکینبیرد Clinkenbeard,1989‏ ) 
الى الكشف عن طبيعة النواتج السلبية لجهد النجاح potential negative‏ 
outcomes of succeeding‏ تحت المو آقف التنافسية . ولتعقیق هدف البحسث , ثم 
تقسيم آفر اد العينة المگونة من ٩۷‏ طالبا متفوقا الى ثلاث موائف مختلفة 
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وهي : الموتف التنافسي F‏ والموقف غير الشنافسي A‏ و الموقف ادفردي ۰ وقد 
تم تطبببق سیناریو عليهم في المواقف الثلاثة . وفد بينت النشائح ان الافسر اد 
في الموقف الننافسي الفردي اكثر انجان | واعرّاءا لجهد النجام . 





ثائسا ٠‏ الملانة الد افعية للانجاه التو افق الدر اس : انشهت نٹائسےم 
دراسة ساندفین ( 1968 (Dsnfben,‏ الى ان الطلاب الاکئر تعدضا بالمدرسة jest‏ 
حبا Yong‏ في أداء اعصالہم ٠‏ في حين تبین ان الطلاب الشابذین للسدرسة 
يختلفون عن الاخریبن في علاقاتهم بالمدرسة , ود افعيتهم للانجان الاكاديصسي , 
و الشعور بسالطمانیینه > والقدرة على حل المشكلات , وقام نیلاند وهانسن 
(Niland & Hansen, 1970 (‏ بدر dul‏ العلاقة بین تصارض الہدف pt YT‏ 
(minimal goal discrepancy)‏ للتو افق و الشلق got‏ اطفال المدرسة الإبتدائية . 
ولتحقيق هدف البحث ۽ تم Gab‏ مقياس السهدف الادنی للذات ( Self Minimal‏ 

Scale‏ ۵021) على عینة مكونة من ۱۰۲ طالبا في الصف الخامس والسادس 
الدر اسي لاختیسار ۲ فردا من الافر اد الادشی في الاهد اف الدراسية و ۲۲ فردا من 
الافر اد الاقصی في الإهد اف الدراسيیة ٠‏ وقد تم تطبیق مقیاس‌نقدیر السسذ ات من 
قبل المعلم على المجموعتبن ٠‏ وقد بینت النتائج ان الطلاب ذوي الحد الادنسی 
من الاهداف الدراسية أقل و افقا , بالاضافة الى انهم أكشر ميلا لاستجابات 
الكذب , 








وقام روجرن )1971 (Rogers,‏ بدراسة بعض سمات الشخصية في علاقتیهسسیا 
بالتو افق الدراسي بين الطلاب الامريكيين من اصل مكسيكي , وعینة اعسلرى من 
الطلاب الامريكيين صن اصل انجلبزي . ولتحقیق هدف البحث , نم تطبيسق الادوات 
النفسية التالبة : اختبار المهارات الاساسية , ومقياس الاستعمال اللضوي في 
المنزل , ومقبباس الضبط الد اخلي سے الخارجي , ومفياس الدافعية للاتجان على 
عينة مكونة من مغ طفلا امریکیا من Jol‏ مكسيكي , وعينة اخرى مکونشسة من ه٤‏ 
طفلا امریکیا من اصل انجليزي في الصف الشامن الدراسي . وقد بيست geet cd‏ 
وجود فروق دالة احصائيا باخنلاف الثقافة على درجات مقاييس الشخصِِسسہےةے 
والتحصيل , كما لم توجد فروق دالة احصاشية بین العینتین على مقایپس الضبط 
الد اخلي ‏ الخارجي , والدافعية للانجان . كما انتهت النتائج الى ان اسر اد 
العينة الإمريكية من اصل انجليزي اكشر ثوافقا در اسبا من افر اد العينة 
الامريكية من اصل مكسيكي ٠‏ وتم مناقشة النشائج في ضوء الوعاء التقانسي 
لافر of‏ العينتين . وتهدف الدراسة التي قام بها ناجبال وويج Nagpal and)‏ 
(Wig, 1975‏ الى الكشف عن طبيعة العوامل غير العقلية المرتبطة بالانجاز 
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الاكاديمي لطلاب الجامعة . ولتحقيق هدف الدراسة , تم تجمییع بعض البپ‌انسسسات 
المرتبطة بالشخصية من عينة مکونة من ١ء‏ طالبا من الذين الحفقوا في امتحسان 
الجامعة , وعلى عينة اخرى مساثلة من الطلاب الذين نجحوا في الامتحان . وقد 
بينت النشائج ان الطلاب ذوي الانجاز الدراسي المنخفض اكبر عمرا , ووالديهسم 
اقل تعلیسا , ويحصلون على درجات منخفضة فى الامتحانات التحميلية , واقل 
توافقا , 


وتام دهالیو ال وسايني (52151,1975 (Dhaliwal and‏ بدراسة آلاسیاب التسسي 
تودي الى انتشار الشأخر الدارسي بين طلاب المد ارس العليا . وقث بیشسسست 
النتاشج ان التحصیل الدر اسي المرتفع او السنخفض پرتبط سلبا او ایجابسسا 
بالمتغير ات التالية ؛ عاد ات الاستذ‌کار 5 و السدو افع , و الشئو افق , و الشعسور 


بالطمانينة . كما تشاول برون )1977 Brown,‏ ) في كشابه برشامج الارشسسسسساد 
الطلابي الذي صمم لعساغدة طلاب الكلية على الشوافق لمطالب ظروف الکلیسسسة 


الاكاديمية والاجتماعية والشخصية , وقد تناول في كتابه بعض الموضوعسسسسسات 
المرتبطة باستجابات الاختصاصيين المرشدین لمنهج الارشاد , والاجراءات الو اجب 
تو افرها لانتشار طريقة ارشاد الطالب للطالب  ,Student=c0 stident method‏ 
والطرق المختلفة لتكيف هذا المنیج الارشادي حتی يقابل الحاجات و الفاسسسروف 
النفسية للطلاب . كما شام سریفاستانا (5217288872,81977 ) بدراسة بش 
gall‏ امل المرتبطة بالانجاز المنخفض ٠ underachievement‏ ولشحقي سق هدف 
البحث , ثم حساب المصفوفة الارتباطية. التي تتگون من المتفیر ات التالية 


عاد ات الاستنذگار ,الشوافق العام , القدرة على القر ۶۱ , الد افعیسسسۃة 
الاكاديمية , العدد الگلي للمشكلات الاسرية , ومجالات الحياة الترفيویسس:ة 


والاقتصادية والمدرسية , وقد نم تفسیم العيئة الكلية الى اربعة مجموعسات 
كالتالي ؛ الافر اد ڈوو الانجان الاقل underachievers‏ , و الافن اد ذوو الانجساز 
overachievers +I!‏ , والافراد ذوو الانجان المنخشض achievers‏ 100 
والافراد ذوو الائجان العرتفع high achievers‏ . وبالاضافة الى ذلك , تم 
ايجاد معاملات الارتباط بین كل متفير من المتفيرات سالفة الذكر وبين كل من 
درجات التحصيل والذكاء لهذه المجموعات الاربعة ؛ وأشارت النتائج السسی ما 
بلي : (۱) ترتبط المتغيرات الستة ارتب‌اطا دالا بين گل متفير وآخر , ما عدا 
القدرة على القراءة والتوافق الكلي ۰ (Y)‏ وجود علافة ارتباطية قوية بيسن 
القدرة القرائية , وعادات الاستذکار , والدافعية الاكاديمية وبين التحصيل . 
)1( باستثناء القدرة على القراءة , تبين انه بالنسبة لكل المتفيرات ترتبط 
ارتباطا منخفضا مع الذكاء . 
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وتهدف الدر dul‏ الشي قام بها ريشمان وهارير )1978 Richman and Harper,‏ ) 
الى در Bul‏ التوافق المدرسي لدی مجموعة من الاطفال الذین یعانون من اعاقسات 
قابلة للملاحظة . ولتحقبيق هدف البحث , تم اختیار مجموعتين من الاطفال الذين 
بیصانون من اعاقات , حيث تمشل المجموعة الاولى الاطضال الذبین یصانسسون من شق 
خلفي في سقف الحلق cleft palate‏ , في حين تمثل المجموعة الشانية الاطفسال 
الذبسن بصانون من الشلل المخي cerebral palsy‏ , بالاضافة الى انه تم اختیسار 
مجموعة من الاطفال العاديين كمجموعة ضابطة , ونگونت المینة الكلية من ۷۸ 
طفلا من الذین تشر اوح اغعمارھم من ٠١‏ الى ۱۵ سنة , موزعين على الشحو التالپ: 


٦‏ طفلا من الذين بصانون ششا خلقبا في سقف الحلق , و ۲۱ طفلا من الذیسسسسن 
یصانون من الشلل السخي , و ۲۱ Mab‏ عادبا ٠‏ ون تم تثبیت السمتفیر ات الثالية 
بين المجنوعات الثلاثة : النوع , درجة الذكاء , المكائة الاقتصاديسة ب 


الاجتماعية , العمر , الصف الدراسي ١‏ بالاضافة الى انه شم تطبيق الادواٹ 
النفسية التالية : فاعمة المشكلات السلوكية المعدلة , واختبار المهسارات 
الاساسية . وقد بینت النشاعج ان مجموغات الاطفال الذين یغعانون من الاعاشضسة 
ہظھرون كفوفا مرتفعة للدوافع , بالاضافة الى تحصيل در اسي منخفض عن ية 
الاطفال الضابطة . وشاقش وینگس(1981 (Wieneke,‏ أهمية المحاضرة الاولى الشي 
يحضرها طلاب الجامعة الجدد , وقد انتهی الس انه عندما يتلقى انق لمحت 
الجا مدي الجديد اولى محاضراته ضانها شوش بطريقة أو باخرى على مدى تو افقه 
الذر اسي ود افعیته للانجان ٠‏ 


وقسام سمت ( 1 Smith,‏ ) بدراسة الاراء نحو الصدرسة , والانج سان 
الاكاديسي , والتوافق المدرسي لدي عينة من طلاب الصف الأول الشاسوي ٠‏ 


ولتحقيق هدف البحث , تم تطبیق مجموعة من المقابييس التي تقیس ار ۶۱ الدلسلاب 
شحو المدرسة , والدافصية الی الانجاز الاقاديمي , والتوافق المدرسي علسسسن 
مین مکونة yorsa‏ طالہا في العف الاول الشانوي , وقد اظيرت النشائج بعسسض 
الإدلة القليلة من عدم الرضا العام عن المدرسة , بالاشافة الى انه لا توجسد 
آسپاب و اضحة لهذا الاستٹیاء . كما تبین ان اكثر العوامل الدافعية تكرارا هو 
الحاجة الشهائية للتوطليف . كما وجدت علاقة ارتباطبة دالة احصاعيا بيسن 
الانجان الاكاديمي وبين التوافق المدرسي ٠‏ وقام البان و انان Alban and‏ 
Alban, 198[‏ بدر dul‏ مفهوم الذ ات , والد dol‏ , و الاتجاهات سحو المدرسة في 
تحديد العلاقة ہین مفهوم الذات والاتجاهات نحو المدرسة . كما ان الث افعيسة 
للانجان والقلق من الفشل يرتبطان ارتباطا د الا بالانتجاهات نحو المدرسة ٠‏ 
و لاختبار صحة الفرض , تم تطبيق قاعمة مفهوم الذ ات و الد افعية لقيا ستوقصات 
الدور , وكفاءة الذ ات , و الحاجات الد افعية , والاستنثمار التحعبلسسي 
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achievement investment‏ , بالاضافة الى استبانة الاتجاهات نحو المدرسة 
على عينة مكوئة من ۷۳ تلميذا و ۷۲ تلمیذه من الذين تتراوح اعمارهم من ۱۰ 
الى ۱۱ سشة . وقد انتهت الششاشج , اولر: بالنسبة لعبنة الذكور , الى وجود 
ارتباط د ال وموجب بين مفهوم الذات الاكاديمي و الاتجاه نحو المدرسة , وعلاقة 
سالبة بين مفهوم الذات الاکاديمي والتو افق الاجتساعي , شائيا + بالئنسب-سة 
لعينة الاناث , وجدت علاقة موجبة دالة بين اهمية الاداء الجيد بالمدرسة وبین 
المعلم , وعلاقة سالبة للاتجاه gat‏ المدرسة , والاهتمام بالعمل الصدر سي , 





والمسايرة . كما نبین وجود ارتباط موجب ود ال بين الدافعية للانجسسان 
والاتجاهات نحو المدرسة لكل من الجنسين . كما اشارت النتائم الى وجود علاقة 
بین القلق من الفشل والاتجاهات نحو المدرسة لعینة الاناث فقط . وق لد شم 
تفسير اتجاهات الذكور نحو المدرسة في ضوء معاییر الثقافة الفرعية 
»delinquescent subcultural norms ast lott‏ 

وقام انج ومانشي )1984 (Eng and Manchei,‏ بدراسة مقارنة بین عيئة 


ماليزية واخرى نيوزيلندية في النو افق والاداء الاكاديمي .ولتحقيق هدف البحث 
تم نطبیق استخبار | متضمنا المجالات التالية ؛ الضكيف , والشقة , و التسویسل 
المادي , والخبرة التعليمية , والتوافق الاجتماعي علىعينة مکونسسة من ۱۱۳ 
طالبا مالیزیا يدرسون في نيوزيلندا , وعینة اخرى مگونة من 8م طالب سسا 
نيوزيلنديا . وقد اشارت النتائج الى ان كل من المجموعتين بشارگان نفس 
المشكلات التوافقية المرتبطة بالتحصيل الدراسي . وقام هيفي وآفسسسسرون 
(Heavey,et.al. 1989 (‏ بدراسة مشکلات التعلم , و النفور , والتحكم المسدرك 
perceived control‏ وسوء السلوك على عيئة مکونا من of‏ طالبا من الذي سن 
یعانون من صعوبات التعلم , وبلغ المتوسط الحسابي اعمارهم ۱۳ سنة , و ۷۳ 
طالبا من الذين لا یعانون من صعوبات التعلم , وقدومل المتوسط الحساببي 
اعمارهم الى آر۱۳ سنة . ولتحقیق هدف البحث , تم تطبییق الادو ات النفسية 
التسالية : قاشمة النفور من المدرسة , ومقیاس التحکم المدرك المدريسي . 
وعلاوة على ذلك , pls‏ المدرسون و الابساء بتقدیر د افعية وسلوله كل طالب ۰ وفسد 
اشارت النشائج الى ان الطلاب الذین بعاشون من صعوبات التعلم یحملون علي 
درجات مرتفعة في النفور من المدرسة , كما انهم اكش ميلا لاظهار السلوك 
السلبي , و اقل سلوكا ایجابیا , و اثل د افعية عند اد ا۶ مطلب ١‏ كما لم توجد 
فروق د الة احصائيا بين المجموعتین في تقدیر ات النتحگم المدرك ۰ وبالاضافة 
الى ذلك , وجدت علاقة دالة احصاشیا بين النفور من الغضب و السلوك بين الطلاب 
الذین یعانون من صعوبات التعلم فقط . كما تبین ان الطلاب الذین بحملون على 
مستوی مرتفع من النفور و التحکم المدرك اگثر ميلا لاظهار السلوك السلبسي من 
الافراد الذين يحصلون على مستوى مرتفع من النفور من المدرسة ومستوی منخفض 
من التحكم المدرك . 





ce‏ سے 





ماكيم وکوین ( 1987 aS‏ بدراسة تقدیر ات المدرسين لمشكسلات 

الاطفال وسلوكيات الكفاءة . ولتحقبق هدف البحث , نم تطبيق الادوات النفسية 
الشالية : قائمة المشكلات السلوكية , ومفياس الكفاءة المدرسية على عيئنة 
مكونة من gay‏ طفلة و ay‏ طفلا من المد ارس الابتداكية . وقد تم مله هذه 
الاستسار ات بو po} thw!‏ مدرسا من الصفوف الدراسية الاولى حنتی الرابعة من خمس 
مد ار س‌ريفية و اخری حفرية . وقد بينت النتاشج ان الاناث وافر اد العينة 
الريفية بحصلون على درجات مرتفعة في مقياس الكفاءة المدرسية ولديهم قليل 
من المشكلات السلوكية عن الذكور وأفراد العینة الحضربة ۰ 


وشامت كاثرين شامبلیس و آلن هارتي Chambliss and Harei,1987)‏ ) بدراسة 
الازواج الصاملین . فقد تبیین ان التبكير لمشاركة الامهات في العمل أدى الى 
حدوث تغیر ات في حیساة ملايين من الزوجات و الازو اج و الاطفال , ومن شم اصبحسست 
هناك حاجة indo‏ کت مجموعة من الاستر اشیجیات لمساعدة ذلك الاس اللي 
قصل فسها الاب و الام , وخادة الازواج الذين لديهم اطفال صفار , فہسم 
يشر ون ہہالحیرة و بسبب هذا . وعلاوة على ذلك , تبن ان الما لسیسب 
dye Ladi‏ للعمل , وحاجات الاطفال , و السسئولیاث المنزلیة , نودي الى خلسق 
العدیید من التوتر ات لكل من الزوجین ۰ وربما تكون هذه التوشرات الخارجية 
ناشلة من المشافل الد اخلية للاحساس‌بالذنب , والقلق , و الافتر اب , والعجز , 
والتصلب , والفضب , و التشافس ٠‏ وتوجد اربعة عوامل يستطيع من خلالها الازواج 
العاملین ان l ganay‏ اكش basg‏ بها وهي : )1( الالزام , e )٢(‏ , 
(y)‏ الشفة , (g)‏ التعاون . كما تبین ان الازواج العاملین الڈین يتسمسون 
بهذه الخصائص west‏ نجاحا ورضا , وقام کیلتیگانجاس‌ور ایکونین  Keltikangas‏ 
and Raikkonen, 1990‏ بدر dul‏ بعض ابصان التنافس‌في علافشها بالتو افسی ۰ 
ولتحقيق هدف البحث , تم تطبیق مقياس التشافس الذي ہیس الگفاح من أجسل 
تحفیق الانجاز , ومفهوم الذات , وحاسة التحکم , ومقياس التو اف على عيسشة 
مگونة من ۹۹۰ مر LÄBI‏ ومر اهقة فنلئدية , وانتهت النتائج الى ان الافسسسر اد 
مرتفعي التسافسية آقل توافقا من الافر اد منخفضي التنافسية ٠‏ 


وعليه , يتضح من العرض السابق لمتفيرات الد افعية للانجاز , والتعاون = 
التنافس , و الشو افق الدر اسي مدق شر ابظطهم تنظيريا وامبيريقيا . ویسسسسری 
الباحث استنتاجا مسا سبق ان الرابطة التنظيرية الامبيريقية التي ثربط میسن 
هذه المتفیر ات بعضها ببعض هي الكفاءة . ولکنه على الجانب الاخر ۽ لم توجد 
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دراسة في الفقه السيكولوجي حاولت الكشف عن ان الكفاءة عامة , والدراسية 
خاصة متغبيرا وسيطا بين الدافعية للانجاز والتعاون ‏ التنافس والتوا ف ق 
الدراسي . ومن ثم , بمکن تحدید مشكلة البحث الر اھن في محاولة التأكد من 
مصداقبة ان الكفاءة الدىاسية متفیر ! وسيطا للدافعية للانجاز , والتعساون - 
التنافس , والتوافق الدراسي . وبالاضافة الى ذلك , اذا صدق هذا , فما شر 
كل من الجنس والخلفية الشفافية عليه في ضوء الفروض التالية :- 
الغرض Soll‏ : تنتظم ابعاد الدافصية للانجان , و التصاون - التشنائس, 
والتوافق الدراسي في عامل عام . 


الفرض الشانی: يوجد تفاعل دال احصاشیا لأثر الجنس والخلفية الثقافية على 


هذا العامل . 
ولاختبار صحة هذين الفرفین , تم اجر اء دراستين منفصلتین , حيبت تہسسدف 


الدراسة الاولی الى التحقق من صحة اختبار الفرض الاول , في حين ترمي 
الدراسة الثائية الى التحقق من صحة اختبار الفرض الثاني . 
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٠ أدوات البحثش‎ - ١ 


| ) مقياس الد انعیة_للانجان_: تم اشتقاق عبارات المقیاس‌من خلال نظریسسة 
اتکنسون للد افعية للانجاز , ووفقا للنشائم الامبيريقية . ویتگسسسون 


المقيیاس‌في صورته النهائية من عشرین عبارة من عبار ات الاختببار الجبري. 
وقد ce el‏ مدة دراسات Slay‏ صدق المقياس 970 Kestenbaum and Weiner,‏ 

Weiner and Kukla,1970; Moussa, 1985;‏ , رشاد علي عمد العزیبر موسی, 
۸ . ۰ وفي دراسة سابفة للباحث» اجرى تحليلا عامليا للمقياس ملسن 
عينة مكونة من مائة طالب وطالبة باحدى المدارس الشاشويبة النتجاريسة 
ببني سویف . وقد آسفر التحلیل العاملي عن اريع عوامل وهم : الامتيان , 


التنافسية , المشابرة , التحمل . وفي الدراسة الحالية , تم تطبیسسق 





x‏ الدافعية للانجان في علافشها بمفهوم الذات (دراسة في السظرية والقياس) 
( انظر الفصل الخامس) . 
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فص ۲۳۹ مت 


المشایپس الفرعية للد افعية للانجاز على Bene‏ مگونة من سعین طاليسا 
وطالبة من المد ارس الشانويبة بمحافظتي الدههلية واسوان لحساب معصامسلات 
الثبات بطريقة ألفا لگرونباخ , فبلفت معاملات الثبات ما يللي : (YI)‏ 
لمئیاس الامتباز , (A)‏ لمقياس التنافسة , (۷۱ر) لمقیاس المثابسرة , 
(yt)‏ لمفياس التحمل . 


مقا س الاتجاهات التعاونية والشنافسية والفردية (ملحق )١‏ 
مر تصميم المفياس بالخطوات التالية وس 


س روعي عند نتصمہم بشود مقباس الاتجاهات التعاونية والتنافسية والفردية 
' ان یتضمن اهمية المدرسة , والاتجاهات نحو المدرسين , وہعض سلوكيسات 
التعاون و التنافس , و المیل الى العمل الفردي في المجال المدرسي ٠‏ 


ل وقاما معدا المقباس ( 1979 (Johnson and Norem-Hebeisen,‏ باجسراء 
خمس در اسات لاختبار مضمون صحة العبار ات , وكان يتم عبر كل در اسہہة 
اضافة عبار ات جديدة ٠‏ 


الاول حتی الصف الشاني عشر الدر اسي ۽ بالاضافة الى عینہہہنے من طلاب 
الجامعة . ویتم الاستجابة على عبار ات المقیاس على ميزان تقدیر مکون 


من سبع اوزان ٠‏ 


- وشم تحليل عبار اث المتیاس‌عاملیا باستخدام طريقة المكونات الاساسية, 
وبعد التدویر المتصامد , اسفر التحلیل عن ASIS‏ عو امل ۰ وقد اطلسسق 
على المامل الاول , التصاونية ( عدد العبار ات = ۷ ) , وهو بشکون من 
الميل نحو التعاون sos)‏ العبار اتك = ۳ ) , وتقدير اهتبة التعلسسسم 
التتعاوني (عدد العبارات = ) : ویقصد به ميل الفرد الى مساهسدة 
الاخرين , ومشاركتهم بالافكار والادوات المدرسية , و التفاون معهسم e‏ 
والقدرة على تعلم بعض الموضوعات من الاخرين . والعامل الشائي , 
التشافسیة (عدد العبارات = ۸ ) , وهو يتكون من الميل الى التنافس 
(عدد العبارات = (f‏ , وتفديراهمية التعلم التنافسي (عدد العبار اث = 
£( ویقصد به ميل الفرد الى التنافسضد الاخرين , والتطلع الى 





الحصول على اعلى الدرجات المدرسية , والميل الى المواجهة و التحدي ٠‏ 
والعامل الثالث , الفردية sas)‏ العبارات = ۷ ) , وهو يتكون من 


` 
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المیل الى البدر اسة بعيدا عن الاخرين (عدد العبارات = ۳) , وتقدیسسر 
أهمية التعلم الفردي (عدد العبارات = ٤‏ ) , : ویقصد به ميل الفسرد 
الى العمل بمفرده واجادته , و القدرة على انجاز الاعمال الفردية . 


- وقاما معدا المقياس, بایجاد الارتباطات الد اخلية للمقابيس الفرعيسة 
على clin‏ مذتلفة من طلاب المراحل التعليمية المختلفة . وقد اشارت 
النشائج الى عدم وجود ارتباطات ببن المقاييس الثلاثة , وهذا انا 
يدل على ان المقاييس مستقلة عن بعضها البعض . وتم حساب معامتلات 
الشبسات باستخد ام معامل الفا لگرونباخ | فتراوحك معاملات الثبات من 
یاں الى ۸۸ر , وهي مصاملات Go‏ احصاشیا . 


وشام الب‌احث الحالي بتعریب المقیاس الى اللقة العربية , وتقلیسسص 
مبین ان التقدیر من سبع اوز ان الى خمس اوز ان لسهولة التطبيق , وایجاد 
السدق الد اخلي للمقايبس الفرعية , وذلك بتطبيق المتباس‌علی العینة 
الاستطلاعية المذكورة سلفا , فبلفت معاملات الارتباط كما يلي ¦ بیسسسن 
وبین التشافسية والفردية )01( . وهي معاملات غير دالة احصائیا ٠‏ 


علاوة على ذلك , تم حساب الثبات باستخدام معامل الفا لگرونبسساخ , 
فوصلت معاملات الارتباط الى ما يلي : (YA)‏ لمتیاس التصاونية , (GAY)‏ 
لمقيباس التنافسية , (YY)‏ لمقياس الضردية . ومن ثم , شبیین الستشساشج 
سالفة الذكر على تمتع مفياس الانجاهھات التصاونية والتنافسبة 
والفردية بخصائص الاختبار الجيد . 


مقياس التوافق الدراسي (ملحق (Y‏ 

قام الباحث الحالى بمراجعة. بعض مقاييس التوافق الدراسي الحربية 
(محمود الزيسادي , ۱۹۱۵ , مصطفى خليل الشرقاوي , بءت ) , والاجلبیسة 
Youngman, 1979 (‏ ( , وبعض الاطر النظريے في مجال الٹو افق الدراسسي 
(كمال دسوقي , ۱۹۷۲ ) . بالاضافة الى القيام بتجربة استطلاعية على عينة 


خصائص التو افق الدراسي . وقد تم بناء عبارات السقياسوفقا لما سبق , 
وروعي عند تصميمها ان تكون واضحة وغير مبهمة . وبلغ عدد عبار ات 


المقياس؛١‏ عبارة , ويتم الاستجابة علبها على ميزان تقدير مكون من خمس 
آوز ان هي كالتالي : موافق الى حد كبير (ه درجات ) , موافق g)‏ درجات), 
موافق بدرجة متوسطة ( ٣‏ درجات ) , شير موافق (درجتان) , فير موافق 


٤‏ هس 





الى حد كبيس (درجة واحدة) . وعلاوة على ذلك , يتكون المقياس من سسسع 


عبار ات ایجابية , والعبارات الاخرى عكسية الإتجاه . ونم تطببيق المقياس 


لعبارات المقیاس لابجاد الصدق العاملي له . ویوفم جدول (۱) العوامسسل 


المستخرجة للمقياس بعد التحلیل العاملي الماگل لعبار ات المقياس. 








fol pat‏ المستخرجة لعبار ات مقياس 
التو افق الدر اسي بعد الشدویر الماشل 


جدول (۱) 
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ويتضح من جدول )1( ان التحليل العاملي قد اسفر عن ثلاثة غوامل , خاصة 
بعد AYI‏ بمحك کایزر Kaiser‏ , وهو اعتبار التشبعات التي تصل السسی پر 
فأعلى دالة احصائيا , وجذرها الكامن يساوي او اعلى من الواحد الصحیسسم e‏ 
وقد تشبع على العامل_الاول العبار ات التالية :ب 


امتقد ان الذهاب الى المدرسة مضيعة للوفت . (e)‏ 
۲ - انرك و اجسانتي المدرسية حتى اض دقيقة . AT)‏ 
۲ - اعتقد ان الو اجبات المدرسية مصدر! لازعاجي . (V1)‏ 
۽ = احاول جاهدا ادخال السرور على مدرسي من خلال أداشي الجيد للدورس (SEY)‏ 
ه - لا انوم بانجاز دروسي المدرسية بجدية. (ote)‏ 


٦ے col‏ الواجبات المدرسية لانها نساعدني على الاستيعاب والتعلم ٠‏ (٦٦د)‏ 
وغند فحص مگونات هذه العبارات , اطلق فلس هذا العامل : قدرة الاستیعاب 
والتعلم , ويقصد به المواظبة على حضور المدرسة وعدم التفيب , وائجسساز 


الو اجبات المدرسية واد اشها سطريقة جيدة , واستيعابها وتمثيلها لعليميا . 


كما تشبع على العامل_الشانی العبار ات الشالية : 


(ofA) . الوقت‎ phas س اذاگر بجد واجتهاد في‎ ١ 
معظم الدروس المدرسية مملة وفیر جذابة . (۲۲ر)‎ y 
انني من النوع الهادي د اخل الفصل ومتقدما في در استي . (۷۱ر)‎ - ۲ 
(1A) ۽ - اجد صعوبة في الشركين عند مذاكرة الدروس.‎ 
(0+) . ه - غالبا ما أكون عصبي المزاج عندما اکون في المدرسة‎ 


, فحص مکوشات عبار اث هذا الصامل , اطلق عليه : الانجاز الدراسس‎ oat y 
ت تل‎ 


وبالاضافة الى ذلك , تشبع على العامل الشالث العبار ات الشالية ؛ 


أ س اشعر بمتعة عندما انهي و اجباتي المدرسية . (ott)‏ 
۲ - اکره عدم الذهاب الى المدرسة ژني اجد المتعة فيها . (OW)‏ 


٢س‏ احاول بقدر الامکان أداء واجباتي المدرسية على أحسن وجه . (-٭ەر) 
واطلق على هذا العامل بعد فحص عباراته , المیل الدراسي , ويقصد به 
meh anen meamna‏ 
شعور الفرد بالمتعة عند اداء الواجبات المدرسية , والالتزام بالحضسسور , 
واداء الو اجبات على أحسن وجه + 
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شم اجري تطبيق المقیاس‌مرة أخرى على عيئة استطلاعية اخرى مكوئنة من 
سبعين طالبا وطالبة في المرحلة الشانوبة بمحافظتي الدقهلية واسوان لحساب 
معامل الثبات لابعاد المقیاس‌بطريفة الفا لكرونباخ , فبلغت معاملات الارتباط 
كمايلي : (۷۹ر) لمقياسقدرة الاستيعاب والتعلم , (UE)‏ لمفياس Ded‏ 
الدراسي , (۷۱ر) لمقياس الميل الدراسي . وتوکد هذه النشائج على صحة صدق 
وثبات مقیاس التوافق الدراسي سيكومشريا . وعليه تبين النتائج سالفة الذكر 
على تمتع مقاييس البحث الس اهن بخصاغص الاختبار الجيد . 


ب ل عینة البحث وخصائصها : 


تتگون عينة الدراسة الاولى من مائتني طالب وطالبة في الفرقة الاولسسی 
و الشانية من المرحلة الشانوية من محافظتي الدتهلية وأسوان , وتر اوحسست 
اعمارهم من ۱۶ الى ۱۷ dow‏ , بمتوسط حسابي قدره YOGA‏ سن , وانحر اف فعیساری 
مشد اره ٣ر‏ ۰ ویمکن نوزیع افر اد عينة محافظة الدقهلية المکونة من ماشة 
طالب وطالبة وفقا للمتغيرات الشالبة : (۱) الجنس نز بلغت النسبة المئوية 
للذکور (Xow)‏ , وللاناث (Y) ۰ (too)‏ الشرتیب المیلادی : بلغت النسبصسة 
المشوية لافر اد العینة الذين يكون ترتیبهم المبلادي الاول (ATA)‏ , و الشانسي 
(X18)‏ , و الشالت (XT)‏ , و الس ابع (XY)‏ , و الخامس (ZY)‏ , والسادس CANS)‏ »© 
(Y)‏ مستوی تعلیم_ الب : بلغت نسبة افر اد العينة الذین يكون آباشهم أميين 
(XEY)‏ , وحاصلين على الابند اشية (dry)‏ , و الاعد ادیة (۱۲) , و الشانوبة (HA)‏ 
والجامعية (XE)‏ ۰ )£( مستوی تعليم الام : بلغت نسبة افر اد العينة الذین 
تكون امهاتهم امیسات (Xop)‏ , حاصلات على الابتداشية (X14)‏ , والاعدادية (AVY)‏ 
والشانوية (XA)‏ , والجامعية (o) . (XY)‏ حجم أفراد الأسرة_؛ بلغت نسبة 
افر اد العينة الذین يكون حجم افر اد اسرهم مكونة من خمس افر اد فأقل CAT)‏ 
و کش من خمس افراد (لالا#) ٠‏ 


كما يمكن توزيع افر اد عينة اسوان المگونة من مائة طالب وطالبة وفقسا 
للمتفیر اث التالية : )١(‏ الجنس : بلغت النسبة المكوية للذكور (Xo)‏ , 
وللاناث (y) . (for)‏ الت رتشیب المیلادی ٠‏ بلغت النسبة المكوية لافر اد العينة 
الذین پکون ترتیبهم الميلادي الاول (ZPY)‏ , و الشاني (ZIT)‏ , و الشالث (۸۱۷)ء 
و الر ابع (XY)‏ , و الخامس (X4)‏ , و السادس (XAY)‏ . (۳) مستوي تعليم ان 
بلفت نسبة افر اد العينة الذیین بیگون آباشهم آمیین (XYI)‏ , وحاصلين علسسی 
الابتداغية (XYA)‏ , والاعدادية (XU)‏ , و الشانوبة (XYY)‏ , والجامعية (AY)‏ 
(E)‏ مستوف تعليم الام بلغت نسبة آفر اد العينة الذين تكون امهاتهم اميات 





, (XY) وحاصلات على الابتداكية (1۱۹) , والاعدادية (۱۱) , و الشانوية‎ AA) 
me والجامعية ((/) ۰ )0( حجم افراد الاسرة : بلفت نسبة افراد العينة‎ 
من خمس آفر اد‎ AST و‎ ,)۱۵( SLE يكون حجم آفر اد أسرهم مكونة من خمس افر اد‎ 
(مرژ) . وعليه , توضم تلك النسب المشوية لافراد العینتین من محافظت سي‎ 
الدقهلية واسوان انهما بننمیان الس مستويبات تعلببمية منخفضة و اسر كبيسسرة‎ 
۰ الحجم‎ 


ج س اجر اء ات السحث : 
تم اجر ١ء‏ البحث وفقا للخطوات التالبا :س 


ل تطبيق مقیاس الد افعية للانجار , ومقیاس الاتجاهات التعاوئية و التنافسية 
والفردية , ومقباس الشو افق الدر Gul‏ على عينة استطلاعية مكونة من ۱۲۰ 
طالبا وطالبة As)‏ طالبا , Ars‏ طالبة ) , اختیرو ا من بعض الم ذدآارس 
الشانوبة بمحافظتي الدتهلية و اسو ان للشاأکد من صدق وثبات المقاییسس 
النفسية المستخدهة , وقد بلغ المتوسط الحسابي لاعسارهم لمره! سة e‏ 
والانحر اف المعياري ٦٢ر١‏ ٭ 


—— بعد الاطمشنان على صلاحية المشابییس النفسية سیکومٹربا , تم تطبیقها مرة 
اخرى مع استمارة جمع البيانات المتفمنة للبنود التالية : الجلس, 
الترتیب المبلادي , حجم افر اد الاسرة , مستوی تعلبیم الاب , مستوى تعلیسم 


الشانية من السرحلة الشانوية بمحافظتي الدقهلية واسوان , وقد بلغ 


المتوسط الحسابي لاعمارهم زره سے , والانحراف المعياري ۲۲زا . وقد 
لم تصحیح المقاييس النفسية وفقا لمفاتيح التصحیح ٠‏ 


ہے تم الاستصانة بالاساليب الاحصائية التالية : المتوسط الحسابي , الاتحس اف 
المعياري , و النسبة المئوية , ومعامل الفا لگرونباخ , ومعامل الارشباط 
لبيرسون , وطريقة المکوشات الاساسية لهوتلشج . 


أ- أداة البحث : مفياس أبعاد الكفاءة الدراسية_: 


انتهت نشاعج الدر اسة الاولی (انظر جدول o‏ ) الى وجود أربع عوامل تتضمر 


ابعاد الكفاءة الدر اسیة , وهي بعد الكفاءة الدراسية المكون من تسعة غشر 





مت ۲6 عم 


عبارة , وبعد التنافس الدر ای المكون من سبعة عشر عبارة , وبعد التصاون 
الدر ul‏ المكون من شمان عبار ات , وبعد_ التو افق الدر اسی المگون من ادق 
عشر عبارة (انظر ملحق ۲ ) . وقد تم تطبیق مقباس ابعاد الگفاءة الدر اسبسة 
بعد توزیع عبار atl‏ توزیعا عشو ابا على عينة مکونة من سبعیین طالبا وطالبة 
في المرحلة الشانوبة من محافظتي الدقهلية و اسو آن ( المتوسط الحسايسسي = 
۳٣ر‏ سنة , والانحر اف المعياري = Ye}‏ ) للكشف عن خصائصه السيكومترية . 
ويبين جدول (Y)‏ الارتباطات الداخلية لمقباس آبعاد الكضفاءة الدراسية 
ودلالتها الاحصاكية . 


جدول (۲) 
الارتباطات الد اخلية لمقياس 
أبعاد الكفاءة الدر اسية ودلالتها الاحصائية 








الإبعاد الكناءة التنافسس التعسساون الشو افسسق 
الدراسية الدراسي الدراسسي الدر اسسسي 
الكفاءة الدر e dyal‏ 
التنافس الدر اسي کر — سم 
الشعاون الدر اسي ەر Pigi‏ _ 
التوافق الدر اسي ۲٤ر‏ مان ۹٤ر‏ — 


a‏ مم 


تشير النتائج المبينة في جدول (Y)‏ الى معاملات الارتباط بين Sel‏ 
الكفاءة الدر اسبة ودلالتها الاحصائية e‏ ويتضح من هذا الجدول وجود ارتبساطسات 
دالة احصاكعيا بين الابصاد بعضها ببعض عند مستوی دلالة إءر . وهذا الما يدل 
على تمع مقياس ابعاد الكفاءة الدراسبية بالصدق الد اخلي . وبالاشافة السسی 
ذلك , تم حساب معامل شبات مقياس ابعاد الكفاءة الدراسية بواسطة استخسدام 
معامل ألفا لكرونباخ , فبلفت معاملاث الثبات كما يلي : بعد الكفسسسساءة 
الدراسية (AT)‏ , وبعد التنافس الدراسي (AE)‏ , وبعد التعاون الد راسي 
(ؤلار) , وبعد التوافق الدراسي (I)‏ . وتدل هذه النتائج على تمتع مقياس 
أبعاد الكفاءة الدراسية بخصائص سيكومترية چبدة . 
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ب - عینة_ البحث وخصائصها_ : 


شتكون عینة الدراسة الكائية من ۳۸۲ طالبا وطالبة في الفرقة الشانية 
من المرحلة الثائویة , وقد تم اختیارهم من محافظتي الدقهلية وأسوان , حيبت 
تر اوحت اعمارهم من ۱۵ الى ۱۷ dow‏ , بمتوسط حسابي قدره IN‏ سنسسسستة a‏ 
و انحر اف معباري مقد اره ٦٦ر‏ ۰ ويمكن توزيع افر اد dune‏ محافظة الدقولي ة 
المگونة من ۱۷۸ طالبا وطالبة وففا للمتفیر ات الشالیة : )١(‏ الجنی ‏ بلغت 
النسبة الموية للذگور (X84)‏ , وللاناث (Y) ۰ (Xoy)‏ الترشیب_المپس سلادی_و 
بلغت النسبة المكوية لافر اد العينة الذیین بگون ثرتيبهم المیلادي الاول (۰)۳۲ 
و الشاني (LIY)‏ , و الشالث (xyes)‏ , والر اسع (XIT)‏ , و الخامس (ZA)‏ والسادس 
(Y) ۰ (XY)‏ مستوی تعليم الب : بلغت نسبة افر اد المينة الذين يكون أباشهسم 
آمیین (ANd)‏ , وحاطلیین على الابتداشية (XYY)‏ , والامد ادية (AA)‏ , و الشانويبة 
(۷۱۱) , و الجامعية (LV)‏ ۰ )4( مستوی تعليم الام : بلغت نسبة افس‌سسر اد 
العينة الذين تکون امهاتهم امیسات (Xol)‏ , حاصلات على الابتد اثيسسة )79( ء 
والاعدادية (X1)‏ , و الشانوية (X1Y)‏ , والجامصية (o) ۰ (Xo)‏ حجم آفسسسر اد 
الأسرة : بلغت نسبة افر اد المينة الذين يكون حجم افر اد اسرهم مكونة من خمس 
افر اد فأقل ,)1۲٦(‏ وآکثر من خمس افر اد (AYE)‏ . 


كما يمكن شوزيع آفر اد عینة اسوان المکونة من ۲۰۶ طالبا وطالبة وفظلسا 
للمتفیر ات التالية : (۱) الجنس : بلغت السبة المئوية للذگسسور a (Zos)‏ 
وللاناث (soe)‏ ۰ (۲) الترئيب الميلادى : بلفت النسبة المئوية لافر اد العينة 
الذین یکون ترتيبهم المبلادي الاول (Aya)‏ , و الشاني (51۸) , و الشالث (۸۱۳)ء 
والر ابع (AIX)‏ , و الخاسی (XY)‏ , و السادس (711) ۰ (Y)‏ مستوي تعليم الب: 
بلفت نسبة افر اد العينة الذین يكون آباشهم أميين (AYA)‏ , وحاصلیین على 
الابتدائية (XYY)‏ , و الاعد ادییف (ه١#)‏ , و الشانوية (XYY)‏ , والجامعية )%1( ۰ 
)٤(‏ مستوى poled‏ الام بلغت نسبة آفر اد العينة الذین تکون امهاتهم امیات 
(Nr)‏ , حاصات على الابتداشيبة (AYY)‏ , و الاهد ادية (Xie)‏ , والشانوية (ZY)‏ , 
والجامعية (o) ٠. (XY)‏ خجم_افر اد_الاسرة : بلغت نسبة افر اد العينة الذڈیسن 
يكون حجم آفر اد آس‌هم مگونة من خمس افر اد فاقل (1۸), وأكشر من خمس آفر اد 
٠ (FAT)‏ ومن شم , تبین النسب المكوية لافر اد العینتین من محافظتي الدقهلبة 
و اسوان انهما پنتمیسان الى مسئویات تعليمية متدنية واُس كبيرة الحجم . 


-e 
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اجر af‏ ات البحث ٠‏ 
تم اجراء البحث وفقا للخطوات الشالبة وب 


تم تطبيق مقياس ابعاد الكفاءة الدراسية على عينة استطلاعية مكونة من 
سبعین طالبا وطالبة في الصفين الاول و الشاني الشانوي من محافظتلس تي 
الدقهلية واسوان ( المتوسط الحسابي د ۲۳ره( daw‏ , والانحراف المعساری = 
۱ مر ۲ ) للکشف عن خصائصه السيكومئرية ٠‏ 


بعد الشأكد من صحة صدق وشبات المقیساس‌سیگومتریبا , طبق مرة اخسری مع 
استصسارة جمع الببائات المتضمنة للبنود الشالیة ؛ الجنس , الترتسسب 
الميلادي , حجم افر اد الاسرة , مستوی تعلیم الاب , ومستوی تعلیسم الام , 
والاقامة على عينة مكونة من ۲۸۲ طالبا وطالبة في الفرقة الشانيسسة من 
المرحلة الشانوية من محافظتي الدفهلية و اسو ol‏ , وقد تر اوحت اعمارهسم 
من ۱۵ الى ۱۷ سن , بمتوسط حسابي مشد اره ۲۱ر؟۱ سنا , و آنحر اف معياري 
قدره ٢ار‏ . وقد تم تصحیح ابعاد الكفاءة الدراسية وفشا لمفتاح التصحیح 
( ان ملحق ۲ ) ۰ 


تم استخد ام الاسالیب الاحصافية الشالبة : المشوسط الحسابي , الاتصسسر اف 
المعياري , و النسبة المئوية , ومعامل LAN‏ لکرونباخ , ومعامل الارتباط 
لبیرسون , وتحلیل التباين المزدوج ٠‏ 


عرض النشائج وتفسیرها 








جدول (۲) 
المصفوفة الارتباطية لمتفیر ات الد افعية للانجان 
و التعاون - التنافس و التو اقق الدر اسي 


it 1۲ 1! t> q A Y 1 ٥ 3 ۳ ۲ 1 





الامتياز = 

— IV التناقسية‎ 

المتابرة 304 ور — 

= M Fo io التحمل‎ 

الميل نحو التهاون ا٤ر FA‏ هر ۹٤ر‏ — 


اهمية التعلم التعاوني ر ہبھر وير ۷ ار ole‏ = 
الميل الى التنافس ۷ر AY‏ ۹ر اهر هر STV‏ = 
اهمية التعلم التنافسي ۰ OTT FY‏ هار ادر T‏ ار = 


المييل الی الدر اسة بمفرده ‏ 1۹ر ]٣ر‏ ۳۹ر ۹×.ر ۳۸ر ۷إر ۲٣ر A‏ - 


اهمية التعلم الغردي Ue‏ مزر مار ۹٤ر ٦‏ ٦ر‏ ٣٣ر‏ )ٹر RFE‏ ٦1ر‏ عم 

قدرة الاستيصاب خر كار SIT‏ 11۹ر لاەر مر ۶ ×ر تسار ساعن AS‏ = 

الانجاز الدر اسي OYA et‏ مار A Yo‏ اءر ٦٦ر TO ra AY AE‏ عم 

المیل الدر اسي ور زر ۳٣۲ر‏ ٦بر‏ ەر ئ٤‏ ےر لاەر موی W ر٢ pie‏ ٭ ار = 


م ی به 


د ال عند مستوى po‏ 
د ال عند مستوى إءر 


- YEA — 
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تشير النشائج المبينة في جدول (۳) الى ان عدد الارتباطات الدالة بين 
متفیر ات البحث الر اهن عند مستوى gro‏ , بلغت عشر ارتباطات بنسبسسة ۸۲ر 1۱۲ 
من حجم المصفوفة الکلية (۱۲«۱۲) ۰ ہینما بلغ عدد الارتباطات الدالة بيسن 
متغير ات البحث عند مستوی ۱ مر , ۶۳ ارتباطا , بنسبة LOO IT‏ من حجسم 
ارتب‌اطات المصفوفة الارتساطية . وعلبه , بلفت عدد الارتباطات الد الا بين 
متغيرات البحث سو Pl‏ عند مستوی jeo‏ آو مستوی مر , بام ارتباطا بنسبسسة 
۵ر ۷ من حجم ارتباطات التصفوفة الكلية , في حین بلغت عدد الارتباطسات 
غير دالة احصائیا ۲۵ ارتباطا , بنسبة eo‏ ۳۲ . وتعتبر هذه النتيجة 
موشر ۱ طیبا لاجر اء التحلیلات العاملية على المصفوفة الارتباطية سالفة الذکر . 


جدول )£( 
gett‏ امل المستخرجة من التحلیل الفاملي ذي المرتبة الأولى 
لمتفیر ات الدافعیة للانجان و التصاون - التضافسي و التو افق الدر اسي 
قبل التدویر المائل 





المتغیر ات الساميل القامل العامل العامسل Senne‏ 
ااول الشانسي التالث الر ابسسع الشیسوع 





الامتيان ٣ار‏ = iA‏ وان = مر را 
اللشافسية ادر NY‏ ¬ ۷ ار = for ر٤ ٦‏ 
المشابرة AY‏ = ول ٦ار‏ = JT‏ ¬ را 
الشحمل ۷۲ لكر ٣ر‏ اوور س را 
المیل الى التعاون ٤۷ر‏ 1 ے ٤ار‏ =- = را 
اهمية التعلم التعاوني ٢٤ر‏ = Dio‏ وار loo OF‏ 
الميل الى التشافس NY‏ = ار ور ۹ر loo‏ 
اهمية التعلم التنافسي J‏ = ٥ار‏ = ور ٤ر‏ ¬ را 
المیل الى الدراسة بمفرده دون سے مر نس ٹیر - ٥ر‏ س را 
اهمية التعلم الفردي ۸ار = wt)‏ هآر وار = را 
قدرة الاستيصاب ۱ در ار ٦‏ مر ۸ر را 
الانجاز الدر اسي JW YA‏ = ۲ار ٥ار‏ ¬ را 
السيل الدر اسي لان vty‏ ٤ر‏ = ار = را 
الجذور الكامنة ٦ر٤ ١٠١٣ {ey‏ ٤دا‏ 

نسبة الشبابین ار ۲۲ از ۱۲ مس Yeo‏ ۷ر۸ Wot‏ 


سے س ہس م ہہ س س س ہے ہے س a SS‏ ی ی س ی م س ی 





مہ Yor‏ سم 


يشير جدول (E)‏ الى العوامل المستخرجة من التحلیل العاملي من الدرجسة 
الاولى لمتفیر ات الد افعية للانجان و التصاون/ التنافس والتوافق الدر اسي قبل 
التدویر الماثل , وقد امگن استخر اج آربعة عوامل و الجذر الگامن لوسسسذه 
العو امل تساوي او اعلى من الواحد الصحيح , وتضمنت KUPA‏ من حجسسم 
الشباین الگلي . وگانت شسبة کل عامل من هذه العوامل کالشالسي : APPI‏ , 
AITO!‏ , سر ١ا‏ م , MAY‏ على الترتیب . ولاعطاء معنی سیگولوچیا لسسسسسسلہ 
العو ابل الناتجة تم تدویرها ندويرا مائلا ( انظر جدول o‏ ) ۰ 


جدول (o)‏ 
العو امل المستخرجة من التحلییل الصاملي ذي المرئبة الأولى 
لمتفیر اث الد افعية للانجان و التصاون ل التنافس و التو Bal‏ الدر اسي 
بعد التدویر المائل 





المتغیر ات العاضمسل العامل العامل ob‏ شسسسب 
الاول الشانسي الشالست اس ابسسع الشيبسسوع 





المتبباز sY NY‏ 6 ی وان در 
التنافسية ور ەر ار ۹ر دار 
المشابرة ۸ر ٦د‏ ۷ر AY wt‏ 
التحمل Ne‏ وان oy ر٢ ors‏ 
السیل الى الشصاون ٤٤ر‏ كان wre ora‏ ٥ار‏ 
أهمية التعلم التهاوني AY wt Ni ohm ore‏ 
السیل الى الشلافس NE wi Bit wor NY‏ 
اهمية التعلم الشنافسي ٢‏ ہر ۹ر wre vil‏ + لان 
المیل الى الدراسة بمفرده ٥‏ ار ۷۰ر س رن wey oy‏ 
اهبية التعلم الفردي ەر vl wie = wid wid‏ 
قدرة الاستیصاب سار ات ون ۹ر ore Mt‏ 
الانجان الدر اسي ory.‏ ۵ر NY nY‏ ار 
المیل الدر اسي ٤٤ر TT‏ تا وان ۸ر ٦د‏ 
الجذور الگامنة ۰ > ۷ں Vote‏ ٤را‏ 

نسبة الشبساین ار ۳۲ ار د Wort AJY Yeo‏ 


امت سمش شس سس سمش شش شش سس سس سس ١,٣‏ سس 





foj) —‏ ده 


ويلاحظ من جدول (o)‏ ان التحليل العاملي من الدرجة الاولی باستخسسد ام 
طربشة المكونات الاساسية لهوتلنج قد انتهی الى اربعة عوامل بعد استخسد ام 
محك كايزر Kaiser‏ وهو اعتبار التشبعات التي تصل الى ٥٢ر‏ فأعلى دالة 
احصائيا , وجذرها الكامن يساوي او اعلى من الواحد الصحيح . وقد تشبع على 
العامل الاول الابعاد التالية : الامتییاز (٦٦ر)‏ , التنافسسة (ato)‏ , 
المثابرة (GAA)‏ , التحمل (هار) , المیل الى التعاون (هع۶ر) , تقدير اضمية 
التعلم الفردي (JoY)‏ , والميل pol‏ اسي (EE)‏ . وعند فحص Ga‏ سات هذه 
الابعاد , اطلق على هذا العامل : الكفاءة الدراسية_. 

كما تشبع على العامل الشاني الابعاد التالية : التنافسية (goy)‏ , 
الميل الى التعاون (٦٦ر)‏ , المیل الى التنافس (۲هر) , أهمية التميلم 
التنافسي )4( , الميل الى الدراسة بمفرده (۷۰ر), المیل الدراسي (-۳۲ر )۰ 
وقد اطلق على هذا العامل بعد فحص مكونائه : التنافس الدراسى_. 

وبالاضافة الى ذلك , تشبع على العامل الشالك الابعاد التاليبة : 
التنافسية (-۲۲ر) , اهمية التعلم التعاوني (YE)‏ , الميل الى التنافسس 
(ھ٦ار)‏ , اهمية التعلم الشنافسي (JEI)‏ , اهمبية التعلم الفردي (EA)‏ . وسمى 
هذا العامل Lids‏ لمكونات ابماده : التعاون الدراس ٠‏ 


وأخييرا , نتشبع على العامل الرابع الابعاد الثالبة : التعلم و الاستیعساب 
(ففرا الانجاز الدر اسي (YY)‏ , المیل الدر اسي (YA)‏ ۰ واطلق على هذا 
العامل : التوافق الدر اسي_ ۰ 


Converted by Tiff Combine - (no stamps are appli registered version 





=o س‎ 





f‏ الكفاءة الدراسية_؛ 


جدول )1( 
اثر الجنس والخلفية الثقافية على 
الكفاءة الدراسية , وقيمة ف , ودلالتها الإحصائية 
ا a ee‏ 


مجسسوع درجات متوسط اللسبة الدلالة 
مصادر التبايين العربعات الحرية المربعات الفائية الاحصاكية 


ال اذ ذم 





الجنس ر111 wre Esto ۳ ١‏ 
الخلفية الشتافية ۲ر 0 ( ۷۲ ۹٦1ر‏ ار 
الجنس x‏ الخلفية الثقافية 689 ۷۰۶ Totes Yatar £4 ١‏ ف.ك 
بین المجموعات ٣٢۲۷۸۳٢‏ ۳ 1 ۱۱۱ره sÀ‏ 
د اخل المجموعات ۰ ۸٣۱۱۸۵۔ PIPI TYA‏ 
المجموع الكلي ۲ ۳۸۱ FrosesA‏ 





يشير جدول )٦(‏ الى ما يلي إل 


۱ - الجن : وجود أشر دال احصاعيا لمتفير الجنس على الكفاءة الدراسية 
(ف = ومارع , دح = ۱ , ۳۷۸ , دال عند مستوی مور ) , وللكشف عن اتجاه 
الفروق بين الذكور والاشاث , استخدم اختبار (ت) للكشف عن الفروق بيسن 
المتوسطات الحسابية للمجموعتين . ويوضح جدول (Y)‏ المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية , وقيمة (ت) ودلالتها الاحصائبة بين الذكور 
والاناث في بعد الكفاءة الدراسية . 





— Yor = 


جدول (Y)‏ 
المتوسطات الحسابية و الانحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
ودلالتها الاحصائية بين الذگور و GLY‏ في الكفاءة الدراسية 











المتفیر ات العدد المتوسط الانحسرافہ قيمة ت الد لالہ 
الحسابسي الممعياري الاحصائية 
الذكور ۱۹۰ £194 ۲ر٥‏ 
vet ٦٦‏ 
٥ Vay oly!‏ ر۹٦‏ ر٤‏ 





يوضح جدول (Y)‏ وجود فروق د الة احصاشيا بين الذكور (المتوسط الحسابي = 
۹ ( « وبين الاشاث (المتوسط الحسابي = (€4lo‏ , وبحساب الفروق بین 
المتوسطات الحسابية ,بلغت قبمة (ت) Aa (TTT)‏ د الب احصائيا عندمستوی ei‏ 


۲ س الخلفية الشقافية : بوجد آثر دال احصاشیا لمتغیر الخلفب:ة الثقافية 
على الگفاءة الدر اسپة كما هو مبین في جدول (1) , حیث وصلث قيمة (ف) 
الى PYT‏ دمح = [ , ۳۷۸ , دالة عند مستوی مر , وللتعرف على 
طبيعة الفروق بين افر اد عينة الوجه البحري وبين افر اد عيئة الوجه 
القبلي , تم الاستعانة باختبار (ت) للکثف عن الفروق الحسابية بيسن 
المجموعتين ٠‏ ویشیر جدول (A)‏ الى المشوسطات الحسابية و الانحر افسات 
المعيارية , وقيمة (ت) , ودلالتها الاحصائية ہین افر اد عینة الوجه 
البحري وبين افراد عبنة الوجه القبلي ٠‏ 


جدول (A)‏ 
المتوسطات الحسابية والائحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
ودلالتها الإحصائية ببن افراد عينة الوجه البحری وبين افر اد 
عينة الوجه القبلي في الكفاءة الدر اسبة 
aaa‏ سح س 
المتفيير ات العدد المتوسط الاتحسراف یمن ت الدلإلسة 
الحسابسي السمفيتاري الإحصائيسة 


افر اد عبنة ۱۷۸4 1Y ٤٤٦‏ 

الوجه البحري 

oi ۹0۸٦ ااا سیب تسس سس‎ 
٥ر١‎ O° NA Yeg عينشة‎ ot افر‎ 





~ of — 


بشير جدول (A)‏ الى وجود فروق دالة احصاشيا بین افراد عینة الوجہه 
البحري (المتوسط الحسابي = ۹1ر٤‏ ) , وبين افراد عيئة الوجه القبلي 
( المتوسط الحسابي = (Oe VA‏ , وبحساب الفروق بین المجموعشیین , بلفست 
فيمة (ت) (QAT)‏ , وهي دالة احصائيا عند مستوى ×١‏ ر ۰ 


۳ - الجنس x‏ الخلفية الشقافية_: یبین جدول )٦(‏ عدم وجود آثر دال احصائیسا 
لتفاعل الجنس والخلفية الثقافية على الگفاءة الدراسية (ف = Voted‏ , 
دح = ۱ , ۳۷۸ , فيس دالذ احصاكيا ) ۰ 

۽ سے التفاعل بين المح پشیر جدول )1( الى وجود تفاعل بيس سن 

المجبوعات على الكفاءة الدراسية (ف = o‏ دح = ٣‏ )> ۳۷۸ , دالة 

عند مستوی (ye)‏ . وللتعرف على أية مجموعة من المجموعات الاربعة الشسي 

يكون لها اکبر الاثر على بعد الكفساءة الدراسية , استخدم آختبسار (S)‏ 

للكشف عن الفروق الحسابية بین المجموعات الاربعة . ويوضح جدول )4( قیم 

(ت) للمجموعات الاربعة ود التها الاحصاكية ٠‏ 





جدول )9( 


فيم (ت) للمجموصات الاربعة 
ودلالتها الاحصائية بالسسبة لبعد الكفاءة الدراسبة 





المتغيرات ذكور بحري اناث بحري دگور قبلي اناث قبلي 





ذكور بحري 3 
Sl‏ بحسري ۰ر ۳ 
دکسور قبلي Tote YoYo‏ = 


ااب قيلي ۹۸۷ ۹۱ ۷۳ - 








س OO‏ ۔۔ 


بیوفح جدول )4( التفاعل بين المجموعات الاربعة على بعد الكفاءة 
الدراسية . وتبین النتائج عدم وجود فروق د الة احصائيا بین ذکور الوجه 
البحري ( المتوسط الحسابي = ومرع؛ , الانحر اف المعياري = ۹۲ر٥‏ , و الصسدد = 
هم ) »> وبين اناث الوجه البحري ( المتوسط الخسابي = ۲۲رهع , الانسسسسر اف 
المعياري = ذر٤‏ والعدد = ۹۰ ) , حيث بلفت قيمة (ت) (۹۰ر) , وهي غير 
دالة اخصاعيا . كما بوجد فروق دالة احصائيا بین ذكور الوجه البحري وبیسن 
ذكور الوجه القبلي ( المتوسط الحسابي = ودرا , الانحر اف المعياري = زره , 
العدد = ۱۰۲ ) , حيث بلفت قيمة )©( (۷۵ر۲) , وهي دالة احصاشیا عند مستوى ' 
١٠ر ٠‏ وبالاضافة الس ذلك , تبین النتائج وجود فروق دالة احصاعيا بین ذكور 
الوجه البحري وبين اناث الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = لاور؟ه , الانحراف 
المعياري = Ypi‏ , العدد = ۱۰۲ ) , حبث وصلت قيمة (ت) الس (AJAY)‏ , وهن 
dod‏ دالة Letter!‏ عند مستوی | مر e‏ 


وعلاوة على ذلك , توجد فروق دالة احصائيا بين انات الوجه البصسري 
(المتوسط الحسابي = go‏ , الانحراف المعياري = EAA‏ , العسدد = .و ) , 
وبين ذكور الوجه القبلي ( المتوسط الحسابي = ۹٥ر۷)‏ , الاحر اف المعيساري = 
Ose‏ , العدد = ۱۰۲ ) , خبث بلغت قيمة )+( (tote)‏ , وهي دالة احصائیا عند 
سستوی ge)‏ . كما توجد فروق دالة احصاعيا ہین اناث الوجه البحري وانسسات 
الوجه القبلي ( المتوسط الحسابي = OTA‏ , الانحراف المعبسساري = ٤٠ر۷‏ , 
العدد = ۱۰۲ ) , حبث بلفت قيمة )©( (AIVI)‏ , وهي د الف احصاشیا عند مسشوی 
١ں‏ ۰ وتوجد فروق دالة احصائبسا بین ذگور الوجه التبلي (المتوسط الحسابي = 
۹ر , الانحر اف المعياري = ره , العدد = ۱۰۲ ) , وبین اناث الوجه 
القبلي (المتوسط الحسابي = لاورلاه , الانحراف المعياري = ٤٠ر۷‏ , العيدد 
۳ ) , حبك بلفت قيمة (ت) (“الارلا) , وهي دالة احصاشیا عند مستوی ١بر ٠‏ 


جدول (۱۰) 
اثر الجنس و الخلفیة الثثافية على 
التنافس الدراسس , وقيمة ف , ودلالتها الاحصائية 





مجموع درجات متوسط النسبة الدلالة 
مصادر التباي سن المربعات الحرية المربعات الفائية الاحصائية 





الجنس ملكراء؟ ١‏ ار ۳۰۱ AAY‏ غساں e‏ 
الخلفية الشقافية ٥بر‏ ۶0۷۷ ۱ ۷ 5 ۱۳۶۷ ار 








- Yot ~ 


تابع جدول (1e)‏ 
اش الجنس و الخلفية الشقافيية على 
التنافس الدراسي , وقيمة ف , ودلالتها الاإحصائية 


و م ت 








مجمسوم درجسات متوسط النسبة الدلالة 
مصادر التباي لين المربعاتك الحرية المربصات الفائية الاحصاكية 
الجنس x‏ الخلفية الشقافية ۲۰۲۷۲۷ ۱ ۷ ۷٦د‏ سے 
بين المجموعات ۷ار EIAS ۹ ۳ o Ao‏ من 
د اخل السمجموصات ۱ ۲۳۷۸ ۲۳۹۵۷۲۲۵ 
المجموم الكلي ۰۶۸ FAL‏ ۲۵۰8۰4 





يوضح جدول (۱۰) سا يلي ہے 


١‏ - الجنس : عدم وجود أثر دال احصائعيا لمتفیر الجنس على بعك الشناذ 
الدراسي (ف = JAY‏ دح = ۱ , ۳۷۸ , غير دالة احصائيا ) ٠‏ 


۲ - الخلفية_الثقافية : يوجد آثر دال احصائیا لمتغیر الخلفية الشقافية 
على بعد التشافس الدراسي S)‏ = ؿ۷ یر۱۳ , دمح = ١‏ , ۳۷۸ , دالة عند 
مستوى سس ) , وللكشف عن انجاه الفروق بین افر اد عينة الوجه البحسري 
وبين افر اد عينة الوجه القبلي , استخدم اختبار (ت) لحساب الفروق بيسن 
المجموعتين في المتوسطات الحسابية . ويبين جدول (۱۱) المتوسط سات 
الحسابية و الانحر افات المعبارية وقيمة (ت) ودلالتها الاحصاكية بین افر اد 


عبنة الوجه البحري وبين افر اد عینة الوجه القبلي في التضافس الدر اسي. 





مت YoY‏ مت 


جدول (۱۱) 
المتوسطات الحسابيية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) 
ود لالشها الاحصائية بين افر اد عينة الوجه البحری وبین افر اد 
عينة الوجه القبلي في التنافس الدر اسي 
TEE‏ وت اس سا 
المتفیر ات العدد الستوسط الانحسر اف band‏ ت الدلاال سة 
الحسابسي المعيسساري الإاحسائية 


سب سي سے بيب ee‏ 


افر اد عبنة 


Wey LAVI ۱۷۸ gl الوجه‎ 





i ۱۳۹‏ 
افر اد عببشسسة 


٤ر٤٤‎ ooid ۲٢٤ الوجه القبلي‎ 





يبين جدول )11( وجود فروق ENS‏ احصائيا في التنافس الدراسي بين افر اد 
عینة الوجه البحري (المتوسط الحسابي = "ارم ) , وبين افر اد عببنسسسة 
الوجه التبلي (المتوسط الحسابي = )0001( , وبحساب الفروق بين 
المجموعتين , بلفت قيمة (ت) (٩۱ر۱۲)‏ , وشي دالة احصاشیبا عند مسئوى 
ہر ٭ 


٢‏ الجنس بر الخلفية الثقافية_: يبين جدول (۱۰) عدم وجود آثر دال احصائیا 
ag‏ , ۲۷۸ , غير دالة احصاكيا ) , 


6 





٤‏ ے التفاعل ہپ جموعات_ : يشير جدول (f+)‏ وجود اثر دال احصائیسسسا 
للتفاعل بين المجموعات على بعد التنافس الدر اسي (ف = £544 , دح Woe‏ 
۸ , دالة عند مسكوى إءر) . وللكشف معن المجموعة الاکثر انرا من 
المجموعات الاربعة على بعد التنافس الدر اسي , استخدم اختبار (ت) للكشف 
عن الفروق الحسابية بین المجموعات الاربعة . ویشیر جدول (۱۲) الى قيم 
(ت) للمجموعات الاربعة ودلالتها الإحصائية ٠‏ 





- TOÀ ~= 


GY) جدول‎ 


قيم (ت) للمجموعات الاربعة 
ودلالتها الإحصائية بالئسية لبعد التنافس الدر اسي 








المتفيرات ذکور بحري اناث بحري ذكور فبلي اناث قبلي 





ذكور بحري = 
اناث بحري ٥ار‏ 3 
ذکور قبلي ۷ر۸ Yott‏ ~ 
انسات قبلسي ۷۹ YoY‏ ۷ر٤‏ - 


ببشيس جدول )11( الى التفاعل بین المجموصات الاربعة على بعد التشافضصس 
الدراسي . وتوضح النتائج عدم وجود فروق دالة احصاشیا بین ذكور الوجسے 
البحري (المثوسط الحسابي = ٤۸۲٣‏ , الاتحر اف الممياري = ۹هر , العسدد = 
۸ ) , وبين اناث الوجه البحري (المتوسط الحسابي = هرمع , الانه راف 
المعياري = ٤٠ر‏ , العدد = ٩۰‏ ) , حيث بلغت bond‏ (ت) (وار) , وهي ظیسسر 
دالة احصائیا . وتوجد فروق دالة احصاعيا بين ذكور الوجه البحري وبين ذگور 
الوجه القبلي ( المتوسط الحسابي = OTT‏ , الائحر اف المعميساساري = ۲ر٦‏ 
العدد = ۱۰۲ ) , وقد بلفت قيمة (ت) (AAY)‏ , وهي ENS‏ احصاشیا عند مستوى 
١‏ هر ٠‏ وعلاوة علی ذلك , توجد فروق دالة احصائيا بين ذکور الوجه البحصسري 
وبين اشاث الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = of yoo‏ , الالحر اف المعيساري = 
اار٢‏ , العدد = ۱۰۲ ) , حبيث بلغت قيمة (ت) (وعر۷) , وهي دالے احصاعيا عند 
مسكوى st)‏ 


وبااضافة الى ذلك , توجد فروق دالة احصائیا بین اناث الوجه البحري 
( المتوسط الحسابي > ۸ر , الانحر اف المعياري = Wot‏ , الصسدد = ۹۰ ) , 
وبين ذكور الوجه القبلي ( المتوسط الحسابي = ei‏ , الاٹحر اف المعیسساری = 
۷ , العدد = ۱۰۲ ) , وقد بلغت قيمة )©( (YEY)‏ , وهي دالة احصاشیا عند 
مستوى ١عر‏ . كما توجد فروق دالة احصائيا بين اناث الوجه البحري وببين اشاث 





— 0۹ — 


الوجه القبلي ( المتوسط الحسابي = دور۳ه , الائحر اف المعيساري = ۱ار۲ , 

العدد = ۱۰۲ ) , وقد بلغت قيمة (ت) (Ye)‏ ۽ وهي dio‏ احصائيا عند مستوی 
!مر ۰ وشوجد فروق دالة احصائیا بين ذكور الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = 
راه , الانحر اف المعياري = ۲۷ر , الفدد = ۱۰۲ ) , وبين اناث الوجسه 

القبلي ز المتوسط الحسابي = of yoo‏ , الانحر اف المعياري = [٦ر٢‏ ) وقد بلشست 
قيمة (ت) (لامرعم) , وهي دالة احصاشیا عند مستوی اهن . 


ج س التعاون الد أبس ٠‏ 


جدول GY)‏ 
اثر ji‏ 2 وا 2 فية rary oJ!‏ على 
التعاون الدر اسي 8 وقیمة ف i‏ ود لالشها الإحصائية 





مجسسوع درجات متوسہط النسہےةے الدلالة 
مصادر التباهين الصربصات الحربة المربعات الفائية الاحصائية 





الجٹنس ۱٦١٣٤‏ ۱ ۱۱۱ ۵ را غ ۵ 
الخلقية الثقافيية wo Toot) ٦۸۲ ۱ SATAY‏ 
الجنس بر الخلفية التقافية 6۱۹۸ ۱ ٤٤۸‏ ۹ر نت 
بين المجموصات 11/4 Y‏ ۷۸ ٦٦٦دا‏ دہ 
د اخل المجموفات VYASEAE ۳۷۸ OTE‏ 


المجموع الكلي بار مله ا ‏ ۱-۹( 
ا و و a E‏ ا ei‏ 


يشير جدول (۱۳) الى ما يلي = 


١‏ د الجنس : عدم وجود آثر دال احصائيا لمتفير الجنس على التعاون الد راسي 
)4 = ۱۵را , دس = ۱ ۳۷۸ غير دال احصاشيا ) . 





Te =‏ ع 


> ب الخلفية الثقافية : يوجد أثر دال احصاعيا لمتفير الخلفية الثقافيسة 
على التعاون الدر اسي ( ف ع إؤهمر” od,‏ = ۱ , ۲۷۸ دالة عند مستسوی 
٥ەر)‏ , وللتعرف على اتجاه الفروق بین افر اد عيشة الوجه البحري وبیسن 
افر اد عينة الوجه الثبلي , تم استخد ام اختبار (ت) لحساب المتوسطسسات 
الحسابية بين المجموعتین ۰ ویوضم جدول (۱۶) المتوسطات الحسابية 
و الانحر افسات المعيسارية , وقيمة (ت) , ودلالشها الاحصاشية بین افر اد عينة 
الوجه البحري وبين افر اد غینة الوجه القبلي في التعاون الدر اسي . 


جدول )1( 
المتوسطات الحسابية و الادحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
ودلالتها الاحصائيبة بین افر اد عينة الوجه البحری وبين افر اد 
عينة الوجه القبلي في التعاون الدر اسي 





المتغیرات العدد المتوسط الاشصسسر اف قیمة تك الد لالصسسسسة 





افر اد عبنسسة 
الوجه الب‌صري ۱۷۸ TANE‏ ۱ آره 
vt) gu)‏ 





فر اد عينسة 


الوجه القبلي ٠١6‏ ر ٦رہ‏ 





يوفح جدول (14) وجود فروق دالة احصائيا في التعاون الدراسي بيسن 
افر اد عينة الوجه البحري ( المتوسط الحسابي = ١ر‏ ۲۹ ) , وبين آفسسر اد 
عينة الوجه القبلي ( المتوسط الحسابي ‏ ۰.ر۳۲) , وبحساب الفروق بيسن 
المجموعتین , بلغت قيمة (ت) (۱ار؛), وهي دالة احصاشيا عند مستوی rot)‏ 


۳ الجنس بر الخلفية الشقافية_: يبين جدول (۱۳) عدم وجود آثر دال احصاغیا 
لتفاعل الجنس و الخلفية الثقافية على التعاون الدر اسسي (ف = وار , 
دح = ۱ , ۲۷۸ , غير دالة احصائیا ) . 


+ ب التفاعل ہین المجموعات Yo:‏ شیر النتاتم المبینة فى جدول (yy)‏ السسی 
وجود اش دال احصائيا للتفاعل ہین المجموعاتث على التهاون السدر اسسي 
(ف = 1۵یا ۽ دح = ۱ ۰ ۲۷۲۸ , غیر د الے Let Last‏ ۰ 





- TUE 


د ب التوافق الدراسي : 


جدول (۱۵) 
اشر الجنس و الخلفية الثقافية على 
التو افق الدر اسي 1 وقيمة ف 8 ودلالتها الاحصائية 











مجمسوع درجات متوسط النسبة الد لالسة 
مصادر التبابن المربصات الحرية المربعات الفائية الاحصائية 
الجنس ۱ ۱۳۷ ۱ 11ر 1ر ye‏ 
الخلفية الثقافية ۱۸۰٦ \ VAJU‏ ەر eek‏ 
الجنس x‏ الخلفية الثقافية WH EVO‏ 1 ۱۳۳۷۵ ر ro‏ 
ببن المجموعات Vote) ۳ ۲۸۹۰۲٢‏ ۰۱ر ٥ر‏ 
د اخل المجموعات ۱١٤ر‏ ۱۱۷۵۲ YYA‏ ۹۱ر 
المجبوع الكلي ۲ ۱۳۰۶۱ ۱ ٩را‏ 





-: جدول (۱۵) ما يلي‎ gès 


١س‏ الجنس ؛ يوجد آثر دال احصاشیا لمتفیر الجنس على التو Gol‏ الدر اسي (ف = 

۰ دح = ۱ , ۳۷۸ , دال عند مستوی هر ) , وللکشف عن اتجساه 
الفروق بین الذگور والاناث في التو افق الدر at‏ , تم الاستصانة باختبار 
(ت) لايجاد الفروق بین المتوسطات الحسابية للمجموعتین ۰ وبوضسح جدول 
)44( المتوسطات الحسابية و الانحر امات المعيارية , وقيمة (ت) ودلالشهسا 


الاحصاكية بین الذکور و الاناث في التو افق الدر اسي . 


Converted by Tiff Combine - 





لے فا ہے 


جدول )١١(‏ 
المتوسطات الحسابية والإشحرافات المعيارية وقيمة (ت) 
ودلالتها الاحصاكية بين الذگور والاناث في التوافق الدر اسي 





المتفیر ات العدد المتوسط الانحراف قيمة o‏ الدكلإالة 








الحسابسي المعيساري الاحصائكبة 
الڈکسور 1۹۰ ۳ ر ۳ ۱1 
٣ر٢‏ مور 
الانسساك ۱۹۲ ٦١٥‏ ٦رہ‏ 





يبين جدول )١١(‏ وجود فروق دالة احصائيا في التوافق الدراسي بين 
عبنة الذكور (المتوسط الحسابي = ۲۳ر۲؛ ) , وبين عینة الاناث ( المتوسط 
الحسابي = £1910( , وبحساب الفروق بین المجموعتین , بلغت قيمسسة (ت) 
(TY)‏ , وهي دالة اخصاكيا عند مستوى ٥٠ر‏ . 


ہے ات الثقافية : تشير النتائج المبينة في جدول )10( الى عدم وجود 
اثر دال احصائيا لمتفير الخلفية الثقافية على التوافق الدراسي (فات 
JM‏ ¢ شبح = لل ۲۷۲۸ غير د الة احصاكيا ) . 


Y‏ س الجنس بر الخلفية _الثقافية_: نوضح النتائج في جدول )10( وجود ptf‏ دال 
احصاكيا لتفاعل متفيري الجنس و الخلفية الثقافية على النو افق الدر اسی 
(ف = YAY‏ , دح = ۱ , YYA‏ , دالة عند مستوى ه.ر ) ۰ ویبین الشكل 
البياني رقم (۱) التفاعل بین الجنس و الخلفية الشثقافية على الشو انسسن 
الدر اسي ۰ 


الترافق الدراسي 
a `~‏ 
~ 
~ 
~ 

it aS 

‘N 

~ 
~ 
~ 

0 

پیم "سوام لكوي 
8 الاثاث i‏ 


kehad‏ اشنا تست 
الوح بلي او ح؛البحری 


قشکل البياني (۱) متفاهل ہیں الخئس DAIA‏ الثقانية 
لی الترالق الدراس 





= ]۲۱ بت 


ببين الشکل البياني ان عينة ذگور الوجه البحري ( المتوسط الحسابي 
ft yo =‏ 2 اکثر تو افقا در اسیا , ويليهم عينة ذگور الوجه القبلسي 
(المتوسط الحسابي = (EYE)‏ , ثم عبيئة اناث الوجه القبلي (المتوسسسط 


الحسابي = ٣٣‏ ر٤٤)‏ , شم عینة اناث الوجه البحري (المتوسط الحسابسي = 
ەر ) ۰ 


التفضاعل ب 





تبین النتائج الموضحة في جدول )10( وجسسود 
اثر دال احصائيا للتفاعل بين المجموعات على التوافق الدواسسي . 
ولمعرفة ایے المجموعات اکشر أثرا احصائیا على التوافق الدراسي, 
استخدم اختبار (ت) للكشف عن الفروق الحسابية ہین المجموعات الاربعة في 
التوافق الدراسي ۰ ويشير جدول (1Y)‏ الى قيم (ت) ودلالتها الاحصائية بين 
المجموعات الاربعة في الشو افق الدر اسي . 


جدول (Y)‏ 
قيم (س) ودلالتها الاحصائبة 
بين المجموعات الاربعة في التوافق الدراسي 
ا ا ا eet ek‏ ا ل a‏ 
المتفیسسر ات ذكور بحري اساث بحري ذكور قبلي اضاث قبلی 


a |] |]‏ مم 


ذكور بحري = 
اناث بحري ۷ر ٢‏ - 
ذکور قبلي ۸۔١ vit‏ 7 
اناث قبلي JE TOYY‏ ۲ ار = 


ہو ”یتسس مم ا د 


0 


يشير جدول (۱۷) الى وجود فروق دالة احصائیا في التوافق الدراسي بيسن 
ذكور الوجه البحري (المتوسط الحسابي = gto‏ , الانحر اف المعياري = ۵آره , 
العدد = ۸۸ ) , وبين اناث الوجه البحري (المتوسط الحسابي = ۸٥ر١)‏ ء 
الانحر اف المصياري = ٤ر٦‏ , العدد = ٩۰‏ ) , فبلفت قيمة (ت) (۸۷ر۲) »> وهي 





بت ۲۹ - 


دالة احصائہا عند مسئوی مر . كما توجد فروق دالة احصائيا في التو افسق 
الدراسي بین ذكور الوجه البحري وبين ذكور الوجه القبلي (المتوسط الحسابسي 
yet =‏ , الانحراف المعياري = لاءره , العدد = ۱:۲ ) , فوصلت قیمسسة (E)‏ 
(4ور1) , وهي غير دالة احصائيا e‏ وتوجد فروق دالة احصاثیا بین ذكور الوجه 
البحري وببين اناث الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = EY ONT‏ الانصر اف 
المعياري = GOYA‏ , العدد = ۱۰۲ ) , فبلفت قيمة (ت) (TOY)‏ , وهي دالة 
احصائیبا سند مسلوی وہر . 


وبالاضافة الى ذلك , لم توجد فروق دالة احصائيا في التو افق الدر اسسي 
بین انات الوجه البحري (المتوسط الحسابي = مور !ع , الاشحراف المصیسسساری = 
6ر5 , العدد = ٩۰‏ ) , وبين ذگور الوجه القبلي (المتوسط الحسابي = ۱عر ۲ 
الانحر اف المعياري = Wey‏ , العدد = ۱۰۲ ) , فبلغت قيمة (ت) (OAT)‏ , وهسي 
غير AJS‏ احصاشیا . ولا توجد فروق د الة احصائيا بین اناث الوجه البحسري 
و اناث الوجه القبلي ( المتوسط الحسابي = ۲۲ر۲: , الانحرآف المعياري = EVA‏ 
العدد = ۱۰۲ ) , حيث بلغت قيمة (ت) (dt)‏ , وهي غير دالة احصائيا . وعلاوة 
على ذلك , لم توجد فروق Ble‏ احصائيا ہین ذکور الوجه القبلي ( المتوسسط 
الحسابي = ار ۲ , الانحر اف المعيساري = لامءره , العدد = ۱۰۲ ) , وبیین انساث 
الوجه القبلي (المئوسط الحسابي = ۲۲ر۲ع , الانحر اف المعب۔سسسساری = ENA‏ , 
العدد = ۱۰۲ ) , حبت بلغت قيمة (ت) (AY)‏ » وهي غير دالة ٠ bend haart‏ 


تانيا : تفسير السشاشج ؛ 





)1( تفسير النشائج الخاصة لاختبار صحة الفرض الأول ؛ 


آسفر التحليل العاملي (جدول o‏ ) من الدرجة الاولی لابصاد الدافهية 
للانجاز , والتعاون . التنافس , و التوافق الدر اسي عن اربع عوامل , وهم 
)١(‏ الكفاءة الدراسية_(الجذر الگامن = ۲۰رء ) , ويقصد بها , قدرة الفسرد 
على انجان الاعمال المدرسية بثقة , وكفاءة عالية ۽ و التعلم ed‏ 
والمواجهة , والاتقان , والعمل الفردي , و التفوق الدراسي , و الشصمسسور 
بساا مشعة عند اداء الواجبات المدرسية . (y)‏ التنافس الدراسى_(الجذر الكامن 
= ۷ر١‏ ) , ویقصد به قدرة الفرد على الشنافس ضد الاخرین في المجال الدر اسي 
و الشمکن , و الگفاءة , والهيمنة , و التحدی , و التفوق الدر اسسسي ۰ (۲) 
التعاون_ الدر اسر (الجذر الگامن = ۲۰ر۱ ) , ويقصد به قدرة الفرد على 
التماون مع الاخرین في المدرسة , و الاعتقاد في ان العمل الجساعي يحقق اهد اف 





= .مم 


كل فرد في الجماعة , والصيل الى الاداء الجید , والجد والاجتهاد , ومحفيسق 
النجاح الدراسي ۰ (E)‏ التو Ba‏ الدراسي (الجذر الكامن = ۶ار!۱ ) , ویقصد به 
قدرة الفرد على الاداء المدرسي الجبيد , والشعور بالرضا عند تحقیق التفوق 
الدراسي , والاجتهاد , والتركين العقلي , وسرعة الاستبصاب و التعلم . وعلیه , 
لم تحثق هذه النتائج dow‏ الشرض الاول الذي ينص على وجود شامل عام لابعساد 
الد افعية للانجاز , و التصاون .. الشنافس , و الئو افق الدراسي , بل انشهسست 
الننساشج الس وجود عو امل طائفية بين شلك المتفیر ات . 


وبری الباحث أن الگفاء الدراسیة احد العو امل الطائفية الركيسييبة في 
البحث الر اهن , وهذا انما بوکد على مصد اقب الر ابطة الشنظیریسسسا 
و الامبيريقية الذي امکن الخلوص الها من خلال التحلیل المشار اليه سلفسا , 
وهذا pao,‏ مع مسا انشهت البه نتائج در اسات هو Sel‏ ۱۹۵۹ , ۱۹۲۲ وب‌اهار ادوج 
وویکلنج ۱۹۸۰ , و اشکسنون ۱۹۵۸ , ودویشش ۱۹٢۹‏ , واركوف ۱۹1۸ , ویونجمسان 
۹ , وجيرأث ۱۹۸۱ , ور اي ۱۹۸۶ , وواطسن ۱۹۸۲ , وسیسونس و آخریسات ۱۹۸۸ ء 
وساماشي ۱۹۸۸ , وسرببفاستافا ۱۹۷۷ , وسمبيث ۱۹۸۱ , و انج ومانشسسسي ۱۹۸8ء 
وگیلشبکانجاس‌ور ابگونیین ۱۹۹۰ , وفیرها من الدر اسات و البحوث , 


وبالاضافة الس ذلك , یری البباحث ان مفهوم الکفاءة m‏ عامة ‏ و الدر اسيسة 
خاصة اصبح الشضفل الشاغل للمهتمين بالقضايا التربوية من اجل رفع معدل 
الكفاءة الدراسية للطالب في شی مراحل عمره المختلفة وخاصة في معصسسر قد 
اولى جل اھتماماته نحو التعليم والتعلم , لان بهما يتم شأسيس اللبنسسسة 
الاساسية في بناء المجتمع المتمشلة في الفرد الذي يعتبر بمثابة الدمامسة 
الركيزة في تطوره ٠‏ 





تبين النتائج في جدول )1( وجود آثر دال احصائیا لكل من المج سس 
والخلفية الثقافية , بالإضافة الى وجود تفاعل ہین المجموعات على الکفاءة 
الدراسية . ویوفح جدول (Y)‏ ان الاشاث اکثر كفاءة دراسية من الذكور . كمسا 
تبین النشائج الموضحة في جدول (A)‏ ان افر اد عينة الوجه الشبلي اكش كفاءة 
دراسية من افر اد مينة الوجه البحري , وعلاوة على ذلك , تشير النتاشسیج 
العبينة في جدول (4) ان اناث عبنة الوجه القبلي اکثر كفاءة دراسيسة من 
هينات البحث الاخری . 


Converted by Tiff Combine - 





ے۳٦‎ = 


وتشیر النتائج في جدول (۱۰) الى وجود اثر دال احصاعيا لمتفیر الخلفية 
الثقافية وللتفاعل بين المجموهات على التنافس الدراسي . وتبین النشائج في 
جدول )44( أن افر اد عيئة الوجه القبلي اكش تشافسا در اسبہا من اقر اد عينسة 
الوجه البحري . كما توضح الشتائج المبيئة في جدول (۱۲) ان اشاث عيئسسة 
الوجه الشبلسي اكش تنافسا در اسيا من عینات البحث الاخری , 


وبالاضافة الي ذلك , اسفرت الستاتج في جدول (۱۳) عن وجود اشر دال 
احصاشیا لمتفیر الخلفية الثقافية على التعاون الدر اسي . ونشیر النشائج في 
جدول (۱8) الى ان افر اد doe‏ الوجه الشبلي اكش عاونا در اسبسا من اقفسر اد 
dines‏ الوچه البحري ٠.‏ 


وتبین النتائج في جدول )10( وجود آثر دال احصاشیا لمتغیر الجنسس , 
وتضاعل بين متغيري الجنس والخلفية الشقافية , وتضاعل بین المجموعات على 
الشو افق الدر Gal‏ ۰ وتشیر النشائج في جدول )11( الى ان الذگور اکثر و افقا 
در اسيا من الاشاث ۰ ویوفح الشکل البياني رقم (۱) ان عببنة ذگور الوجه البحري 
اکثر نو افشا در اسیا , ويليهم عینسة ذكور الوجه القبلي , شم عبنة اناتث 
الوجه القبلي , فعينة اناث الوجه البحري ۰ وتوفم النشائج في جدول (1Y)‏ أن 
ذکور عبدة الوجه البحري اکشر توافقا در اسبا من عبنات البحث الاخری ٠‏ 


وعلیه , Gant‏ النتاشم ان الانات ASI‏ كفاءة وتنافسا وتعاونا در اسيا من 
الذگور , وربما يعزى ذلك الى ان الفتاة اصبحت علیها دور ! حيوي سا في 
المشارکة الاجتساعبة و الانجار ات العلمية و العملیة عن ذي قبل ر لذا فساشسسسا 
تحاول جاهدة ان تحتل موقصا بارزا في المجتمع , لانه عند الرجوع الى الماضي 
القریب , نجد ان دور المرأة في المجتمع كان دور | محدود ۱ , ونطاقه البیت , 
لكنه اصبح الان اكش تعدد ! و اختلافا . ومن شم , تقابل المرآأة الیوم تحديات 


لم تكن تو اجهها من قبل , لد | فهي امام خبارین , اما ان gS‏ اجه هذه 
التحديات وتحاول ترسیخ اقد امها , اسا ان شنسحب وتنزوي . ضف هي الپسوم e‏ 


تحاول اکتساب المعارف و المفاهیم و المهار اث و الاتجاهات المختلفة ال سي 
تساعدها على الاداء الدر اسي ۰ وعلیه , فان الكقاءة الدر اسية هي كل متكامل 
یجمع بین الجو الب المعرفبة والمهارية و الوجد انية . ویدل السلوك الدر اسسي 
للطالب على مستوی تمکنه من الكفاءة . ویمکن النطر الى الكفاءة الدر اسیة , 
بانها قدرة الطالب على الإداء الدر آسي بمستوی معین يتسم سالگفسسسسساءة 
و الفمالية , ومن شم فهي قدرة على عمل شيء او احد اث نو اتج متوقعه , وصذا 
يتوقف على انماط التعلم , و الوساگل التعليمبية الملاشمة , و المناخ الاجتماعي 
بالمدرسة و الوفع الاجتماعي و الذگا: ونواحي بیئیة اخری يمكن ان تتفاعسل مع 
بعضها البعض , 





-YW یہ‎ 


وبالاضافة الى ذلك , فان اهم ما یمیز الطالب الكفم در اسپا عن غیسره هو 
القدرة على الدرسوالفهم و الاستیعاب , وهذه القدرة قد تكون هبة , وقد تكون 
مكتسبة بالممارسة الجادة الفعالة . ويمكن رفع معدل الكفاءة الدراسية عن 
طريق اکننساب الخبر ات والمعارف والمهارات المختلفة لشباع حاجانه الاساسية ٠‏ 
ولتحقيق ذلك , يرى الباحث الحالي انه پشبفي على المعلم ‏ وخاصة الگسفه بت 
التفگیر في وسائل وطرق فعالة لرفع مستوى الكفاءة الدراسية للطالب . كما 
يجب ان شوفر طريقة التدريس فرصا للطلاب لكي يعملوا على مستويات مختلفة , 
فطریقة التدريس هي تعبير عن شخصية المعلم وقدرته علی‌انشاء علاقات مع طلابه , 
وهي وسيلته في توفير ما يحتاجون اليه من معرفة ومهارات . كما بنبفي على 
المعلم الذي بريد مساعدة الطلاب على رفع مستوی الكفاءة الدراسیسة ان بزود 
نفسه بالشعرف على مدى واسع عريض من الوسائل التعليمية , ويجفعلها معيئنات 
لطلابه على التعلم , كذلك فهو ینمي في نفسه القدرة على ايجاد او تصنيع ما 
لا يتوافر منیا , وغلس البحث عن مصادر تسد ما قد يعوزه من معلومات عنها ٠‏ 


وعلى الجانب الاخر , يجب ان يعمل المنهج الدراسي على نمو المعللم في 
المهنة حتی يكون اكش كفاءة في مهنته , لان هذا ينعكس بالضرورة على 
الكفاءة الدراسية للطالب , فلا يكون المنهج رتيبا یجصل المعلم يسير بطريقة 
آلية , وائما يجب ان يكون به قدر من المرونة التي يستغلها المعلم أحسن 
استغلال , فيرقي في مهنته ويسعى الى الگمال في مادنه وطريقته . وکسسا ان 
المنهج يور في المعلم , فنجد ان المعلم بدوره پوثر في المنهج فكثيرا ما 
توضع مناهج ممتازه ولكنها تخفق في يد معلمين غير اكفاء , وبالعكس قد يكون 
في المشهج عيب او اكشر , او نقص‌في جانب من جوائبه , ولكن عندما يوضع في 
بيد قديره تستطيع ان تسد هذا الشقص ونتلافی هذا العیب عن طريق الاب داعم 
والتفكير . وعلاوة على ذلك , فان نظرة المعلم توثر في وظيفته وفي نشاطه , 
فاذ | نظر اليه باعتباره مجموعة من المو اد الندر اسية فقط كانت وظیفشسه 
محصورة على تلقین الطلاب هذه المعلومات الدراسية , اما اذا نظر الیسسسته 
باعنباره dole‏ وطريقة لاسطاع ان پجعل منه اد اة حية شزود الطلاب بطرق تفكير 
سليمة وخبر ات متعددة تساعد على رفع مستوی الكفاءة الدراسية . كما يجب على 
المملم مراعاة الفروق الفردية بين طلابه , ويحاول توجيه كل طالب الى العمل 
الذي يناسب استعد اد اته وميوله , ويشرجم المعلم الماهر ما شتفمنه المشاهج 
من سبل النشاط وفق ميول التلامیذ ونزعاتهم وحبهم للاستطلاع والنشاط الحركي ٠‏ 


ويرى الباحت الحالى ايضا ان المكتبة المدرسية أداة حيوية لاثراء كفاءة 
الطالب الدراسية , فهي تساعده على التربية الاستقلالية , وتنمية الثفسة عن 
طريق كسب المعرفة بواسطة الجهد الشخصي , والقدرة على النقد , و الشمییسسن 
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بين الجيد والردى . وعليه , فانه يقتضي تسهيل الخدمات المكتبية لجميع 
الطلاب بالمدرسة تخطيطا تعاونیا من جانب المعلمين وامين المكتبة فيما يتصل 
باختبار مجموعات الگتب التي تزود بها المكتبة , وتنظيم زيارات الطلاب الي 
المكتبة , وتنظيم حصص القراءة الحرة الاسبوعية . كما بعتبس المعلم بمشابة 
صاحب الدور الاول في تحديد شكل ومضمون مجموعة الکتب الموجودة بالمكتبلة , 
فهو نظر! لالسامه بتغيرات المناهج و ادر اكه لاهتمامات الطلاب اقدر على اقتر اح 
الکنب الملائمة او تحدید الموضوعات و الاهتمامات التي تحشاج الس رفع مستسوی 
الكفاءة الدراسية للطالب ٠‏ 


كما بینت النتائج ان الذگور اكش نو افقا در Lawl‏ من الاناث , وهذ | يتفق 
مع ما اسفرت عنه بعض نتائج در اسات البان والبان ۱۹۸۱ , ولوبیز ۱۹۸۹ التي 
التهت الى وجود فروق دالة احسصاغیا في التو افق الدر اسي بين الجنسین لصالسح 
الذکور . ویری الباحث ان اهم خبرة في حياة الانسان هي خبرة دخوله المدرسة, 
حيث انه پتفصل من المنزل ليلقي به في عالم مجهول , ويترك افر اد اس‌نسسه 
الذين تربى معهم ودرج على الشو افق بهم لیتو افق من جديد مع غرباء . وینظر 
الطفل للمصلم ( كمال دسوفي , ۱۹۷ ) على انه بديل الاب , فیتوقع منسسه ما 
كان پتوقعه من ابیه من اهتمام به و اصضاء له و استماع لما يقول ورد علسی ما 
يسال عنه او يطلب ایضاحه , اي بنشد منه العطف و التقبل و المساعدة ۰ ورہمسا 
یتوفع الطفل من المعلم ان يكون أفضل من الاب , فهو لا بریده سلطة بقسدر ما 
پتمناه ابوة جديدة اصلح و اعذب , ولگن اذا كانت ابوة الوالد لم بنسع وقنها 
وجهدها لتحقیق امال الطفل في السعادة النفسية , فكم من الاصعب تحقیق ذلسله 
على ید مهشي محترف ابوة , مسئول عن المشات من الاطضال . 


لذا , ينبفي علس المعلم ان يهيىء جوا ابوبا بستطییع معه الطالب تنميسة 
ملكاته وتحصيل المعارف اللازمة لنموه , ولرفع من مستوی كفاءته الدراسية . 
ففي هذا لن يلزمه فقط ان يكون ملما بمادنه التي يدرسها في تشویبق و اقسس اء 
بل ایضا گونه مربيا , وموجها ومرشدا , سيكولوجيا عارفا بطبيعة الطسسلاب 
وحاجاتهم التي بریدون اشباعها ومشاكلهم التي بنبفي التفلب عليها . ونظسرا 
لان علاقة الطالب بالمعلم اوسع دائرة من علاقاته الإسرية , فان المعلم يطبسع 
الطالب بصورته ويكون مثلا اعلى له متلما كان الاب او اگثر . ففي توافقه مع 
نفسه ومهنته تحقيق لتوافق الطالب الدر اسي , وفي انفعاله وغضبه وعدو انیتے 
خلق لعداوة الطالب وكراهيته ونفوره من التعلم والناس‌جمیعا , وفى فیادنه 
الهادفه الرشيدة تربية على الحب والحرية والديمقر اطية , وفي ال 
وتحكمه وتعاليه غر س‌للعصیان والتمرد وعدم التقبل الدر اسي ۰ ومما لاشك فیه 
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توجسد عدة عوامل تساعد على الشوافق الدراسي للطالب مثل : تهيكة الفسسرص 
اللازمة والمتاحة للاستفادة من التعلیم باكبر قدر ممكن , والتعرف على 
امكانات الطلاب وذلك بالكشف عن قدرات الطلاب باستخد ام مجموعة من اختبسارات 
الذكاء والتحصيل الدراسي والمهارات , واثارة الدوافع للحث علىالتعلسم 
والرغبة في المعرفة و الفهم والاستطلاع والاكتشاف , والتو ازن بین ما تعطيسه 
المدرسة من مفرر اث وواجبات وتحصيل وبين قدر ات الطالب ومستوی طموحسسه 
ود افعینه للانجان , وتنمية المهارات اللفوية , و اشارة التشافس و التسابسسق 
Loy‏ يدفع الى الفيرة و الاهتمام , وتشجیع التصاون و العمل الجماعي في مذاكرة 
او مشروع او عمل مشترك , تفکر فيه مجسوعة من الطلاب وتخطط له , ویبحشون له 
عن وسائل العمل ومواد الاداء , ثم يشتركون في تنفیذه , ویتحملون مسئوليسة 
نجاحه او فشله , كي يتعلموا التضحية والایشار في سبيل الهدف المشترك . 


وبالاضافة الى ذلك , اشارت النتاكج الى ان افر اد عیدة الوجه القبلسسي 
اگٹر كفاءة ونسافسا وتصاونا در اسيا من افر اد عينة الوجه البحري , وربمسا 
يعزي ذلك الى ان محافظات الوجه القبلي الى عهد قريب لم تأخذ حطهسا من 
الخدمات والفرص التعليمية , لذا يحاول ابناء تلك المحافظات الى رفعع من 
مستوی کفاء اتهم الدراسية لاشبات اشهم ليس اقل كفاءة من نظائرهم في الوجه 
البحري ۰ في حين , تبین ان افر اد عبينة الوجه البحري اکثر نو افقا در اسا 
من افر اد عینة الوجه القبلي , وهذ | بتفق مع ما اننهت اليه نشائج در اسسات 
روجرن ۱۹۷۱ , انج ومانسي ۱۹۸ في وجود فروق ثقافية في التوافق الدراسي ٠‏ 


وعلیه , يرى الباحث الحالي ان الكفاءة عامة , و الدر اسبة خامصة 
بابعادها المختلفة لجديرة بالبحث و الدر س‌للتعرف على الاسباب المختلفة التي 
تودي الى رفعها او خفضها , وتصمیم بر al‏ ارشادية لرفع مستوی الكقفاء 
الدراسية . 


يهدف البحث الر اهن الى الكشف عن ان الكفاءة الدراسية متغیر l‏ وسیطسا 
للد افعية للانجاز , و التصاون - التنافس , والتوافق الدراسي . وقد تم 
مناقشة المفاهيم الاساسية للبحث نظريا ومدى ارتباطها بعضها ببعض على 
المستوى التنظيري والامبيريقسي .وقد امكن استخلاصفرفين تم صيافتهما على 
الٹحو الشالي وب 
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الخر ف الاول رز تنتظم ابعاد الد افمية للانجاز , و التعاون لس الشتافسسسس 
والتوافق الدراسي في عامل عام , 


الفرض porba‏ بوجد تفاعل دال احصاشیسا لاثر الجٹس و الخلفية الشثقافية علسی 
هذا العامل . 


ولاختبار صحة هذين الفرفین , تم اجراء در استين مشنفصلتين , حيث شهعسسدف 
الدراسة الاولی الی التحقق من صحة اخننبسار الفرض الاول , في حبین شرسسسي 


الدر اسة الشانية الى التحقق من صحة الفرض الشاني . pig‏ تطبيق الادو ات 
النفسية الشالية في الدراسة الاولى : مقياس الدافصية للانجاز , ومقيسساس 


الاتجاهات التعاونية والتنافسية والفردية, ومقياس التو افق الدر اس علسسسى 
عينة مكوئة من ماعني طالب وطالبة foo)‏ ذكور , ١ه‏ اساك ) في الفرقلا الاولى 
و الشانبة من المرحلة الشانوية من محافطتي الدقهلية وأسوان , وقد بلسسسغ 
المتوسط الحسابي لاعمسارھم ۹ ر٥١‏ سنا ۽ و انحر اف معياري ۲ ۰ بينملا شم 
تطبيق مقياس ابعاد الكفاءة الدراسية في الدراسة الشانية على غینة اخسری 
مكونة من ۳۸۲ طالبا وطالبة )419 ذكور , ot‏ انساث ) في الفرقة الشائية من 
المرحلة الشائوية من محافظتي الدقهلية واسوان , وقد بلغ المتوط الحسابي 
اعمارهم JWT‏ سنے , و انحر اف معياري قدره ٦٦ر‏ ولمعالجة بیانات الدر استبین 
تم استخد ام الاسالیب الاحصائية الشالية : المتوسط الحسابي , والاتحسسسسر اف 
المعياري , و اختبار (ت) , ومعامل الارتباط لبیرسون , ومعامل الفا لکروشباخ 
و النسب السئوية , وطريقة المکوشات الاساسية لهوتلنج , وتحلبیل التبایسسسن 
المزدوج . 


و انتهت شنائج الدر اس الاولی الى وجود اربع عوامل من الدرجة الاولى 
تتضمن ابعاد الكفاءة الدراسيية , وهي بعد الكفاءة الدراسية_, ويقصد بها 
قدرة الفرد على انجاز الاعمال المدرسية بثقة وكفاءة عالية و التعلم المستسر 
والمواجية و الاتفان والعمل النردي والتفوق الدر اسي و الشعور بالمتعة عند 
اداء الو اجبات المدرسية ۰ و التنافس pl‏ اسر , ویقصد به قدرة الفرد على 
التشافس ضد الآخریین في المجال الدر yal‏ و التمكن والكفاءة و الهيمنة و التصدي 
و التفوق الدراسي . و التصاون_الدر اس , ویقصد به قدرة الفرد على الشعساون 
مع الاخرين في المدرسة و الاعتقاد في ان العمل الجماعي يحقق اهد اف گل فرد فی 
الجماعة والميل الى الاداء الجيد والجد و الاجتهاد وتحقیق النجاح الدر اسی ١‏ 
والشتوافق الدراسي_, ويقصد به قدرة الفرد على الاداء المدرسي الجبيد و اعون 
بالرضا عند تحقيق التفوق الدراسي ٠‏ والاجتهاد والتركيز العقلي وسر‌عسسة 
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الاستيعاب و النتعلم . وعليه , لم تحقق هذه النتائج صحة الفرض الاول الذي ينص 


على وجود معامل عام Slay‏ الد افعپة للانجاز و التعاون ہہ الاڈ سسس 
و التو افق السدی اسي ۽ ہل انشھت النشائج الي وجود عو امل طائفية ہین تلسيسسك 


وبالاضافة الى ذلك , اسفرت نتائج الدراسة الشائية عن وجود فروق دالسسة 
احصاگیسا ہین الجنسين , وبين ابضاء الوجه الظبلي و البحري فس ابعاد الكفاءة 
الدراسية التالیة ؛ الكفاءة الدراسية, والتنافس الدراسي , و التصسساون 
السدرر اسي , والتوافق الدراسي . ومن ثم تحقق هذه النتاعي محة اختبار الفسرض 
الثاني جزئیا الذي پنص علي وجود تشاعل د ال احصاشيا لاش الیجنس والخلفية 
التشافییة على الصوامل المستخلصة صن الدراسة الاولى . 


وقد شم تفسیر نتائج الدر اسئين وفقا لما جاء في الفقة السبکولوجي .ومن 
a‏ , استطاع البح ال اهن تقديم بعض الادلة النظریة والتجربية علسسسی ان 
الكفاءة الدراسية متفیر | وسيطا لابعاد اللد افعية للانجاز و التعاون ب التنافس 
والتوافق الدی اسي . وعلاوة على ذك , شم دراسة ابعاد الكفاءة الدر اسية وفشا 
لمتفیر ات الجنس و الخلفية الشقافية ٠‏ 


وعلبه oe,‏ الباحت (bad!‏ ان منهوم السکضاءة الدر اسية يجب ال رگیسسز 
عليه ماش ۶۱ مجموعة من الب‌حوت في مجالات التعلیم و الشعلم , و الارشاد النفسي 


bute‏ س الانتجاهات التعاونية والتنافسية والشردية 


— ۲۷۲ عم 


ملحق )1( 


تعريب : الدكتور رشاد علي عبد العزين موسى 








عبار اث ابصاد مثياس الاتجاهات التصاونية والتنئافسية والفردبة ومفتاح 


تصحيحها : 


(f)‏ المیل الى التصاون_: 


| - اميل الی مساعدة زملائي لكي 
ہتعدمو ۱ را ار مر و و و وق ام 


¢ - أميل الى المشاركة بافتاري 


الخلامیذ الآخرین پرررر رن تن 


۷۲ - اميل الى التعاون مع زملاشي 
في الفصل ۰ 








۰ے استنطبہع تعلم الاشیاء العامة 
من التلاميذ الأخريين مد 


۳- آنتصاون بافكاري و آدو انسسي 
الصدرسية مع زملاشي عندمسا 
اعتقد ان هذا سوف ببساعذهم . 


51 يتعلم التلامیذ أشياء 
کثیرة هامة من بعشهم sensa‏ 


8- أرى ان مساعدة التلامیسسذ 


لبعضهم فكرة جيدة یو 


حدما 


(F) 


) ۱ (1) 
) ۱ ( (YT) 
) ۱۱ (rT) 
(1) (Y) 
) ۱ (1) 
(4) (r) 
(1) (1) 


(ج) المیل الى التضافس 


۲ اميل الى أداء الاعمسسال 
onl!‏ 8م مام و و و ۶ /) 


د عا انشي اعمل بجد لكي احص.۔۔ا 
علس درجات افشل من التلامیذ 
الاخرین ۰۰ هذه وو وو اماو ماه 


۸ س احب ان اگون احسن تلمیذ في 
الفصل ۵ ۵ 6 ۵ و ۵ 6 ۵ و 4 ۵ ۵ 0 0 0 0 EE‏ 


١س‏ لا أحب ان یگون ترتيبلي 
الشاني بين تلاميذ الفصل .. 
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ب اميل الس منافسة التلامیسذ 
الاخریین لكي بظهر من بستطیع 
أداء العمل على آحسن وجه.. 


۷ اكون سعيدا للفاية عندمبا 
اتسشافس ضد التلامیذ الاخرين. 


col of.‏ المواجهة والتحدي لكسي 
أرى من يكون الأفضل ۰۰۰.۰۰ 


tay ۲‏ الششافس ضد التلامیذ 
الاخرين افضل طريقتة لد ام 
الأعمال نیا shaded ea eae‏ 





احيانا نادرا 


(1) ) ۲ ( 
(1) (YT) 
) ۱ ۱ (Y) 
(1) (YT) 
(1) ) ۲ ( 
(1) ) ۲ ( 
(3) (1) 
(1) ) ۲ ( 





wet NN Eos 


حر مت اس سے سد 
ست 
سسمالصصحے | 


(ه) المبل_الى الدراسة بعید ا عن الاخريم 
0 00 ۹1 59 


-Y‏ لا yal‏ العمل مع الللامیہسسڈ 
الاخرين في المدرسة تین 


س اجب العمل مع الثلامي سك 


الاغریین 8 و و مو رھ 


۹ ے اشعر بالخبق عندما انطسر 
الى العمل مع ee!‏ 
الاخریبن ۵ قفر و و و وه 





۲- افقوم بالعمل علس أكمل وجه 


غندما أعمل پمٹو ES‏ 
واس افضل انجاز الاعمال بمفردي 


اراس افضل آداء | 
۶ لعمل المدرسسي 


بمفردي عن آد e al‏ 
- 
التلاميذ الاخرین ..... 


1 یعتبر العمل في مجموسات 
صفيرة أفضل من العمل 
الفردي ceno‏ 


= ۲۷٢ س‎ 


ملحق (۲) 





مقباس الشو افق المدر اس 
اعد اد الدکتور/ رشاد علي عبد المزيز موس 





اا سيق me‏ ہس eee‏ 


عبار ات ابصاد مقیاس التو افق اشر اسي ومفشاح تمحيحها . 


او لا : قدرة الاستیعاب و التعلم : 





۳ س اعتقد ان الذهاب الى امد ر سس ة 


مضيعة لسلسوقشت و اه او ت ‏ وه هو وم موه 


¢ - اترك واجباتي المدرسية حتی اخر 


4 اعتقد ان الواجبات المدرسية 


مصدر | (tho yy‏ هنن 


٢۲س‏ اخاول جاشد | ادخال السرور على 


-٣‏ لا اقوم بانجاز دروسي المدرسيسة 


بجدبية پک هو و و وم ون و 


اس احب الواجبات المدرسية لامها 
تساعدني على الاستيعاب والتعلم .. 


موافة 
الى حد 


مو افسق 
الى حد 


الانجاز الدراسي : 


٢٣س‏ اذاگر بجد و اجنهاد في معظم الوقت 


جذ اب 


۸ م انني من الشوع الهادي د الخل الفصل 
ومنقدها في در اسنني ا و اد هو و و هه 
١د‏ اجد صعوية في الترگیر عند مذاكرة 
الدروس ہہ 


© و و و و و و و و جج رجہ 


اكون في المدرسة ove‏ رت ee‏ 


۲۷۲ = 


موافق 
الي حك 





مواضسق موافق غير فيسسر 

بدرجة موافق موافق 

متوسطة الى حد 
(FT) (f) (£)‏ )1( 
(o) (£) ) ۲ ( (r)‏ 
(TT) (f) (£)‏ )+( 
(e) (£) (Y) ( ۲ (‏ 
(o) (£) (Y) (Y)‏ 





STV Se 


ملحق (۲٢)‏ 
مقیساس أبعاكد الكفاءة الدراسية 





عبار اث مشیناس ابعاد الكفاءة الدراسببة ومقتام تصحيحها : 
)1( الكفاءة الدراسية ل 


. التي ريما لا استطیع انجازها‎ (f س أفضل الاعمال ؛‎ ١ 
n ب) الشي اگون و انقا من انجاز‌ها‎ 


و س عندما امار dusty‏ او ريباضة اكون : 
(f‏ اکثر اهتساما بالتمتع عن الفوز . 


: افضل الفصول المدرسية التي‎ - ٩ 
في نفس الكفاءة في اداء‎ SoM یکون فيها كل‎ ) 
. العمل‎ 
٠ من كل التلامیذ‎ LAST ب) اكون فبها‎ 


٣ے‏ عند slal‏ عمل ما , افضل اختبار الزملاء : 
cf‏ الذين پنجزون بكفاءة في المدرسة ٠‏ 
ب) الذين يكونون محبوبين ۰ 


. العمل مع الاخرين‎ (f : افضل‎ ayy 
. العمل بمفردي‎ (y 


۱ اتمتتع ost‏ بالالعاب الرياضية عندما ألصب فد : 
(f‏ لاعب اخر . 
ب) لإعبين اخرين ٠‏ 


هل اذا شفيت من مرض‌خطیر , أحب أن : 


ب) استرخی ۰ 


۹ 


ry 


۹ 


اک 


4 


۸ 


meh ل‎ 





س ۲۷۸ ~= 


(f : uf‏ احب اعطاء تقریر | عن تقدمي الدراسي آسسسام 
زملائي في الفصل ٠‏ 
ب) لا أحب اعطاء تفربر | عن تقدمي الدراسي امام 
زملاعي في الفصل ٠‏ 
عندما اقوم بعمل لاساعد في المنزل , افضل : 
(Í‏ القيام بالاشياء المعتادة التي أنتقن أداعها . 
ب) القيام بالاشباء الصعبة وأكون غير و اشسسق من 
of‏ اکها ۰ 


عندما أمارسلعبة : آ) آگره أن اخس . 
ب) آحب أن أكسب , 


( ا لالصاب المسلية . 
ب الالعاب التي اتعلم من خلالھا شیشا ما . 


افضل أن : ا) انتظر سنة او سنتبن ويشتري لي والدي هديسة 
واحدة كبيرة . 
ب) يششري لپ والدي كشيرا من الهدايا الصغيرة في 
خلال سنة او سنتین . 


عندما اكون مريضا , افضل : 
أ) الراحة والاسترخاء . 
ب( محاولة انجاز دروسي المدرسية 


اقوم بالعمل على اكمل وجسه 
Lodis‏ اعمل بمقتردي )١( (rY) (¥) (£) (°) pesara‏ 
افضل انجان الاعمال بمخردي. . C1) (Y) (Y) (£) (è)‏ 


افضل اد اء العمل المدرسسی 
بمفردي عن اد اشه مع التلامیین 
الاخرین تین“ )®( )£( (Y9) (f)‏ )1( 


mol‏ يعتبر العمل في مجموع سات 
صفيرة افضل من العم سل 
الفردي او ا ا ا ا ا و ا وه 


و آجبانتي القدرسية من“ 


۵ مت اگره عدم الذهاب الى dar yond!‏ 
لاسي asl‏ المتعةے فيها ہے 


مب احاول بقدر الامکسسسان اد اء 


و اجبساتي المدرسية على أحسن 


AA‏ رو وی ةريره نو وه 
(ب) ااخنافس الدر اسي ؛ 


f safn ۲ 


= ۲۷۹ اس 


: غندما أكون واثقا من آداء عمل‎ - ١ 
غالبا ما اتمتع باد ائه‎ (7 


ب) اشعر بالملل . 


۰ قبل الامت‌حانات المدرسية 


]| غالبا ما اكون عصبيا + 
ب) شاد | مسا اكون فصببا . 
علب اتكلم في الفصل : أ) اقل من زملاگي . 

ب) اکثر من زملاشي ٠‏ 


(£) 


ب) اللعب التنافسي ( شخصفد آخر ) . 





(r) 


(r) 


(¥) 


(Y) 


۸ے افضل اللعبة : (i‏ التي اكون فيها متمکنا من أي 


: بعد الاجازة الصيفية , اكون‎ ٢ 


لعبة 
ب) التي يستطيع كل فرد ممارستها . 


(Y) 


٠ اخری‎ 


= د -= 


٦-۔‏ احب ان امار سلعبة عندما اگون : 
(f‏ في نفس كفاءة زملاشي © 
ب) اكثر كفاءة من زملاشي ۰ 


٠‏ اميل الي مساعدة زبلاشسسي 
لكي يتعلمو] بی“ )®( )£( 


٤‏ اميل الى المشاركة بافكساري 
وادواتي المدرسية یسح 
التلامیذ الاخرین ی (e)‏ )¢4( 


۷ب اميل الى التعاون مع زملاشي 
في الفصل و و و و و بر رام (a)‏ ) 01 ( 


٭یے اميل الى مشافسة التلاميسذ 
الاخرين لكي بظهر من ب پستطیع 
اداء العمل على احسن وجه .. (o)‏ )£( 


۳ے اگون سعيدا للغاية عندا 
اتنافس ضد الستلامیذ الاخریین, , ( ۵ ) )€( 


go‏ احب المو اجهة والتحدي لكي 
أرى من يكون الافضل موه (i) (ò)‏ 


الأخرين افضل طربق یقن لد ا؛ 
الافصال نٹ چ ‏ وه اٹ re‏ رہ( ) ¢ ( 


۹س لا احب العمل مع التلامهيذ 
الاخرين في المدرسة ... (o) ss‏ )4( 


(Y) (+) العمل مع التلامپذ الاخرين‎ qal mo} 


اب اشعر بالضیق عندما اضطى الى 
العمل مع التلامیذ الاخرین (o) ٠٠‏ ری 





(g)‏ التعاون_الدر اسي_: 


۳ ے استطییع تعلم الاشیباء العامة من 
التلامیذ الاخرہن ۰ | 


۷ ل اتصاون بافكاري وادواتي 
المدرسیة مع زملاشی عندمسا 


اعتقد ان هذا سوف ببساعدهم .. 


١١د platy‏ التلاميذ أشياء كثيرة 
هامة من بعضهم و فو قفن ةو ملم 


٥د‏ اری مساعدة الشلامیذ لبعضهم 
فكرة جيدة تن و 


4 اميل الى اداء الإمہ ال 
بطريقة افضل من التلامیسسذ 


الاخرين ف 6و6 قلق ةق كه وو و وا و وه 


٣‏ انشي اعمل ہجد لكي احصل علی 
درجات أفضل من التلامهيبث 
الآخرین وروی کی رو رو وا 


لاا احب أن أكون احسن تلمیذ فسي 


الاب لا احب ان یگون ترتيببي 


(د) التوافق الدراسي_: 


٤‏ س اعتقد ان الذهاب ال ىالمدرسة 


مضيعة للوقت bere‏ وعم وم / 


=, اترك واجباتي المدرسية‎ - Á 


اخر 555 ا ee‏ 


= ۲۸۱ > 





—- YAY = 


۲ اعتقد ان الو اجبات المدرسية 


مصدر ا لازعاجي ۰...... تفع (CV)‏ 


٦س‏ احاول جاهد! ادخال السرور 


الجید للدروس و و (o)‏ 


PERE اشرما‎ 3 
(1) re Ee المدرسية بجدية‎ 


4 احب الو اجبات المدرسية لاشها 


تساعدني على الاستيعغطساب 
والتعلم .... وو ہاو (o) seere‏ 


۸- اذاكر بجد و اجتهاد في معظم 


الوقت قفا ا و وم و وو وو (a)‏ 


YY‏ معظم الدروس المدرسية مملسة 
وثير voces Gayl de‏ موم )1( 


۵س Gel‏ من الشوع sole‏ د اخل 
الفصل ومتقدما في در استي, .. (ه) 


b 
اجد معوبة في التركين فد‎ ٣۸ 
(1) aon مذاكرة الدروس‎ 


1 غالبا ما اكون عصبي المسن اج 
عندما اكون في المدرسة .... ( ۱) 














الدافعية للإنجاز 
في ضوء بعض مستويات الذكورة المختلفة * 


*بحث منشور (۱۹۹۰) في جلة علم النفس . 


Converted by Tiff Combine 
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ج :2د 2ت جع سی جا سی سی سد بت سد سے سی سد 


لقد فرض المجتمع Loy‏ فيه من عاد ات وتقالید ووكالات التنشكة الاجتماعية 
على الرجل ان يكون الامر الشاهي , وعلى المرآة ان تكون الشابعة المطية 
الذليلة . ولكن الآن , بعد الحركات النسائية التحررية تبوأت المرأة مكانسة 
متميزة في المجتمع وأصبحت ندا ومنافسا للرجل في جميع ضروب الحياة . قفي 
مجال الدراسة تفوقت السر BT‏ في كشبير من الاحيان على الرجل واصبحت تفون 
بالاولوية في الشهادات العامة والجامعية ,كما امکنها ان تگون منافسا قويا 
للرجل في العمل والشركات , وفازت في كثير من الاحیان بمناصب القيادة , 
وليس ذلك فحسب بل تربعت في كشير من الدول علی العرش, وانتخبت لرئاسسة 
الدول و اسون ار ات . 


وفي مجال الرباضة البدنية أبيضا آصبحت آکشر ندا للرجل , و آخیر ! تضافس 
المر af‏ الرجل حالیا في مجال ارتیاد الفضاء ففالبا ما تگون اکثر تفائيسا 
وتفحية في کفاحها في سبيل النبوغ و التفوق في مجالات الانجاز المختلفضسسسة 
تعویضا Las‏ فاتها في عصور صا قبل الشهضة . وبالرغم من ذلك , قد تساب 
المرأة بروح اشهزامية فتتوارى , وقد تنسحب من منافستها للرجل ويرجع ذلسك 
الى شعورها آحپانا أن المشافسة تفضي علیها نوعا من القسوة او الخشوشسسة , 
فتفقد نضارتها وأنوثتها متأثرة بالنظرة التقليدية نحو المرأة , ونسي هذه 
الحالة غالبا ما تنسحب المرأة من منافسة الرجل , وتتفاعس , وتقبسسسع في 


وبر جع الفضل الى ماتہنا هورشر (Horner,1968,1970,1972,a,b,)‏ لما قامت 
به من اسهامات علمية في القاء الضوء على سيكولوجية المر Sf‏ وخاصة في مجسال 
الد افعية للانجاز . فقد اشارت الى ان LYE‏ بعانین الخوف من الشجاح خاصة 
في مو اقف الانجاز التنافسية , لأن نجاحهن في مشل هذه المواقف يضفي عليهن 





بت ۲۸۲ عم 


ندرا من العدوانية والذكورة , lang‏ ان دل على شي یانما يدل علس تشن 


الانوثة الام الذي بترتب عليه الرفض الاجتصاعي وعدم القبول . وهذا بخسسلاف 
الذگور فان نجاحهم في مو اقف الانجاز التنافسية يضفي علیسهم سمة الذكسسورة 
المقبولة اجنساعیا , لذا افترضت هورنر أن الخوف من النجاح ريما يكسسسدون 
استعد اد | شابتا سبیا في الشخصية لدی النساء خاصة عند مو اجهة السو اسف 
المرنبطة بالانجان النتنافسي . وقد افتر ض‌مهر ابيان )1966,69 (Mehrabian,‏ عند 
اعد اده لمقياس الد افعية للانجاز (احداهما للاناث والاخر للذکور) أن الشسساء 
أكثر توحدا لعہارات الد افعية للانجاز العرتبطة بالنشاطات الاجتماعية , 


بینما الرجال اکثر شوحد ! لعبار ات الد افعية للانجاز المرتيطة بالنشاطسسات 
المهنية . 


وقد تعددت الدر اسات في مجال الد افعية للانجان و ارتباطی بالادو ار 
الجنسية , نشد شامت ماري كرومير ( 00۵۲:1972 ) بدر اسة توج سد دور 
الجنس(۱) في ضوء الد افع الى تجنب النجاح والأداء التنافس على عيئللة من 
الذکور و الاناث . ولقد تشاولت الباحثة ما جاء في التر اث السيكولوجي عن 
الفروق في الانجاز بین الذکور وااشاث خاصة في مجال المهارات المقلية ٠‏ 
و استخدمت الادو ات النفسية الشالية : مطلب اعادة ترتيب الكلمات لقياس 
المهار ات العقلية و اختبار تفهم الموفوع لقیساس الدافع الى تجنب النجساح , 
وتم تطبيقهما على عینة مکونۂ من مع ذكرا , و المع انش من طلاب قسم علسسسیم 
النفس تحت موقفين مختلفين ر احداهما : الموقف التنافسي , والاخن الموقف 
غیبر التنافسي , ولقد أبانت نتائج البحث ما يلي : لم يحصل الذگور علسسسی 
درجاث مرتفعة في المهار ol‏ العقلية في المو اقف التنافسة عما كان متوقصا , 
كما حصل كل من الذتور والاناث على درجات مرتفعة في المهار ات العقلیسة في 
السو اقف التنافسية اكش من المواقف غير التسافسية . فضلا عن ذلك , حصسسل 
آفر اد العينة على درجات مرتفعة في الدافع الى تجنب النجاح في المواقسسسف 
التنافسية عن الافر اد في المو اقف غير التنافسية . و آخیر ۱ , حصلت ALSI‏ على 
درجات مرتتفعة في الد افع الى تجنب النجاح وذلك بمفارنتها بسالدرجات التي 
حصل ليها الذگور . ۱ 


وقات جين بيتس 1973 (Betty,‏ بدر اسف مقارئة بين التوجه نحلو 
المنافسة وعدم التوجه نحو المنافسة من حیث تقدیر الذ ات , و الد افعية الى 
الانجاز لدی مجموعة من الاناث ۰ ولقد طرحت الباحشة التساولات الشالية زب 





(1) Sex Role Identification. (1) 





— TAY. 


بت . فل توجد فروق بين مجموعتي التوجه نحو المنافسة , وعدم التوجه شحو 
السنافسة في ضوء المتفبر ات التالية: تقدیر الذ ات , و الد افعية للانجاز؟ 
— هل توجد علاقة بین النجاح في المنافسة وتقدير الذ اٹ والدافعية للانجان؟ 


و استخدمت الادو ات النفسية الشالية ؛ مقياس تقدير الذ ات من اعد اد کوبسر 

سمیث(۱) , و اختبار التعبیر اللفظي البپاني للد افع(۲) للانجاز على عيشسة 

مکونة من ثمائين آنشی , قسمت الى مجموعتین متمائلتين في العمر والوضسع 

الاتتصادي الاجتماعي من حبث التوجه نحو التنافس في الإلعاب الریافیسسسة e‏ 

احد اهما : مجموعة التوجه نحو المنافسة , و الاغری : مجموعة عدم التوجه نحو 

المنافسة . و انشهت النشائج بعد استخد ام نکنيك الانحد ار المتعدد الى اه 

تبين عدم وجود فروق دالة ہین مجموعتسي البحث من حیث تقدير الس ات 
و الد افعيية الى الانجاز , كما تبین عدم وجود ارتباط دال بین النجسسسام في 

المنافسات الرياضية وتقدیر الذ ات والدافعية الى الانجان ٠‏ 


وقامت جويس ( 1973 (Joyce,‏ بدر اسة العلاقة بين مسايرة دور الجضسر(٢)‏ 
وتقدیر الذ ات والقلق و الد افعیة الى نجنب النجاح . ولقد شناولت الباحثة ما 
جاء في التر اث السيکولوجي فوجدت ان من خصاشص النساء اللائي لدیهن القدرة 
على مسايرة ادو ار الانوثة التفليدية ان تقدپر اتهن لذواتهن منخفضا , وهصذا 
برجع الى تفیید النمو(ع) وكف الكفاح من أجل الانجاز(ه) . وايضا وجسسدت ان 
النساء اللاشي لديهن القدرة على تحدي توقعات ادوار الجنس التقلیدیةے لدیهسن 
القدرة على التخلص من القلق . وتگونٹت عبنة الدراسة من ۱1۵ طالبة , و ۱۲۸ 
طالبا من طلبة الجامعة , ولم ثطبیق الادوات النفسية التالية علیهم : منیاس 
المسايرة المهنية لقياس المسايرة المهنية(5) , و اختبار کانل لعاطفة الذات 
لياس تقدير الذ ات(۷) , ومقياس بلوك للعصابية السفسية لقياس القل قة(م) e‏ 
ومقيا س‌هورنر للد افع الى تجنب النجاح )٩(‏ لقيا سكف الانجان(۱۰) ٠‏ وبالاضافة 
الى ذلك , امكن قباس الالتن ام نحو المهنة , والرضا عن الذات , وتوتعسات 
المستقبل . وقد تم معالجة نتاشج الدراسة بواسطة استخدام معاملات الارتباط . 
ولتحقيق هدف الدر Gul‏ . وضعت الباحثة الفروض التالة 





(1) Coopersmith Self - Esteem Inventory 

(2) Graphic Expression Test of Achievement Motivation 
(3) Sex Role Conformity 

(4) Restriction of Growth 

(5) Inhibition of Achievement Striving 

(6) Occupational Conformity Scale 

(7) Cattell's Self-Sentiment Test 

(8) Block's Psychoneuroticism Scale 

(9) Horner's Motive To Avoid Suecss Scale 

(10) Achievement Inhibition 
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س توجد علاقة سالبة بين تقدیر الذات والمسايرة المهنية بالنسبة للانساث , 
وتكون هذه العلاقة موجبة في حالة الذگور . 

ہہ توجد علاقة سالبة بين المسايرة المهنية و القلق لكل من الذگور و الاشاث . 

س توجد علاقة ہین القلق في الاناث و الد افعیبة الى تجنب النجاح , بينم سا 
يتنباً هذا الفرض‌بعدم وجود مثل هذه العلافة لعينة الذگور ٠‏ 


وقد اسفر البحث عن النتاشج التالية ؛ تبين انه لم توجد علاقة بيسسن 
تقدیں الذات والمسايرة المهنبة لكل من الذكور والاناث , كما لم توجد علاقة 
بين المسايرة السينية والقلق لكل من الذكور و الاساث , بینما نوجد غلاتسة 
موجبة بين القلق و الد افعیة الى تجنب النجاح بالنسبة للانات ولم توجد مشسل 
هذه العلاقة لعيئة الذكور . واخبيرا , تبین ان الالتزام نحو المهنة مرتبسسط 
بالقلق المرتفع , والرضا عن الذات المتخفض , ویرتبط ارتباطا مرتفهلا 
بالتوقعات نحو المستبل . 


وقامت بيشوب ( (Bishop,1974‏ بدراسة الد افعية الس نجنب السنجسساح لدی 
مجموعة من الاناث و الذگور من حيث تقويم توحد دور الجنس وبعض العو اسل 
الموقفية في فوء نموذج هورنر 908( لتقپیم الد افعیة الى تجنب النجاح علسسى 
اس منهجية . وقد تناولت الباحثة نموذج ھورئر حیث يوّكد على آن الدافع الى 
تجتب النجاح يكون ساشد ا خاصة عندما تقیم GLY)‏ آنفسهن کمنجر ات , ومن هنا 
پوجد صراع حول خصاشص نجاح SYI‏ ولا توجد مثل هذه الخصائص بالنسبة لانجان 
الذگور . ولتنفید هذا النموذج , استعانت الباحثة بروايتين , أولاهما s‏ 
تكون الزوجة لدیبها القدرة على الانجان e‏ بینصا يبقى زوجها في المنسسول مع 
الاطفال , وفي الرواية الشانبة : يشارك الرجل والمرأة في عمل المنزل . وقد 
امكن التنبوء عن طريق عرض شريط الرواية الاولى , بانه سوف يشير الدافع الى 
تجنب النجاح بالنسبة لانجاز الاشاث , بینما امکن التنبوء عن طريق عرض شريط 
الروایڈ الشانية بأنه سوف يئي الذكريات و العواطف بالنسبة للذکر المنجز ٠‏ 
وتگونت Bans‏ البحث من مجموعة من طلبة وطالبات الفرقة الاولی بالجامعة حيسث 
قاموا بمشاهدة الروابتين , ثم قاموا بالاجابة على مجموعة من الاسكلة . وقد 
اسفر البحث عن النتائج التالية : أن ۳ صن افر اد عينة الذگور لديهسسم 
الد abl‏ الى تجنب النجاح كما ظهر ذلك من خلال استجاب‌اتیم على بروتوسولات 
اختبار تفھم الموضوع , بینما 44 من الاناث لدييين الد افع الى تجنب النجسام 
ولم توجد فروق دالة اعصائیا بينهما . وقد تبین ان الرواية الاولس تیسسر 
الد افع الس تجنب النجاح في “4١‏ من افر اد عيئة الاناث المنجز ات , بینمسب 
تثیر الرواية الشانية الدافع الى تجنب النجاح في ipod‏ بالنسة لعينة 
الاضاث المنجزات . وقد تبين ایضا أن الرواية الاولى تشیر الدافع الی تجنسسب 
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النجاح في ٣‏ من افر اد عينة الذكور المنجزین , بینما تثیر الرو ايسستة 
التانيیة الد افع الى تجنب النجاح في ٦ر٦‏ ۷)إ بالنسبة لعینة الذگور المنجزين. 
و اخیر ۱ , تبين ان النسبة المئوية لتصور الذگور للد افع الى تجنب النجااح 
لنفس الجنس المنجز قد كانت رہ۹ ۽ بینما النسبة المقوية لتصور الانسسات 
للدافع الى تجنب النجاح لنفس الجنس المنجز بلفت هر ۷۲ , و الفرق بين هذه 
النسب المقوية دال احصائيا لصالح الذكور . 


وقامت باتريشيا جلیمور ( 1974 (Gilmore,‏ بدراسة الدافعية الى 
الانجانز لدى مجموعة من الانات و الد افعية الى تجنب النجاح وعلاقة ذلك 
بمجموعة من المتفیر ات الشالية : العمر , وفکرة اسلوب Be‏ لدور 
الجنس(۱) , والمكائة الاجتماعية في محيط الأسرة . ولند وضع في الاعتبار آیضا 
المتفیر ات التعليمية والخلشية dy will‏ , وايضا قد امكن تمثیل كل المستويات 
الإقتصادية والاجتماعية بين افراد العينة , ولقد كان الوضع الاقتصمسسادي 
| لاجتساعي لاسر افراد العينة pte‏ اوح بین الوضع الاقتصادي الاجتماعي المتوسسط 
و المنخنض ۰ وقد تم تطبيق مجموعة من الاستخبار ات و المفاییس الاسقاطية على 
مجموعة مكونة من ۲۲۳ الشی تر اوحت اعسارهن ما بين ۱۸ و ٠٥‏ سلة . و انتهسست 
نتاقج البحث الى ان مستوی الد افعية للانجان یکون مرتبظا ارثباصئمسا دالا 
بالعمر العقلي , ولا يرتبط مستوی الد افعية للائجاز بدور الجنس وهذا بالنسبة 
للاناث كبيرات العمر , بیٹما پرتبط مستوى الدافعية للانجاز بدور الجتس سس 


بالنسبة للاناث التي تر اوحت اعسارهن عشرين عاما فأقل . فالاناث الصفظيرات 
یتمسکن بوجهات النظر المعاصرة لدور اللصرأة , ولذا یتمتعن بمستوى مرتفع من 
الد افعية للانجاز , و ایضا پرتبط مستوی الدافعية للانجان ہمستوی التعلیسم © 


ولم یوجد ارتباط بين الدافعية الى الانجاز و الد افعية الى تجنب النجساح , 

ومتوسط الدرجات المدرسية , والمكانة الاجتماعية في محيط الاسرة , والأهداف 
المهنية او بالمتغبيرات الاسرية المتعددة ۰ كما يرتبط اسلوب الحياة لدور 
الجنس بالدافع الى تجنب النجاح لان الاناث اللاشي يتمسكن بوجهات النٹسسر 
التئليدية عن دور الجنس يكن اكثر خوفا من النجاح ٠‏ 


وعن در اسة لدور الجنس السیکولوجپ(٢)‏ ودوافع الانجان و الانتمسسسسساء 
و الاتجاشات نحو المرأة ۽ شامت جوان هاردن ( 1975 (Hardin,‏ بطرح الاسٹلسصسہة 
الشالیةے + 


(1) Sex Role Idealogy 
)2( Psychological Sex Role 


(4) 
(y) 





Me‏ سد 


سے هل یقوم قیاسدور الجنس على فصل درجات الذكورة والانوثة لكل فرد من 
آفر اد العینة ليعطي نتائج عن العلاقة بین النوع ودور الجنس و الد افضسع 
للانجاز والداضع الى الانتماء , وتكون هذه الستاشم افضل من السشاشگسسسسج 
التي تقوم على اساستعریف دور بالجنس sl pw‏ كان احادي البعد او tela‏ 
القطب ؟ 


سے هل پرتبط الشوع ودور الجنس بالاتجاهات نحو حقوق وادوار السساء ؟ 


ولتحقيق هذا نم تطبيق الادو ات السخسبة التالية : مقیاس بي مم لدور 


الجنس(١)‏ , ومقاپیس الد افع الى الإتجان و الد افع الى الانتماء , ومقی-سسساس 
الإتجاهات نحو النساء لقیاس الاتجاهات نحو مساو ا النساء , و استخبار لجمسع 


المعلومات الاساسيبة على عينة مکونة من :۱۷ طالبة ( ۱۵۲ من الاناث البيض, 
و۲۲ من الاناث السود ) ہو ۱1۵ طالبا (۱۵۲ من الذگور البیض , و۱۳ من الذگور 
السود ( ۰ وشامت السب‌احشه ہتنقسیم الدور الجنسي الى اربعة ادو ار جسب 4 
سيكولوجية كما يلي : الخنوثة المنخفضة , و التنمیط الجنسي الذكسسري , 
وال a‏ بط 1 چس : الانثوي f‏ وال فنوثة المرتة 0 .وقد { کو مت | لاسالیسسسسب 
الاحصائية التالية لمعالجة نشائج البحث : تحليل الشباين المتعدد , وتكشيك 
YLS‏ . و انشهت النتائج الى ان نو اجد الذكورة والانوثة السيكولوجية بين 
افر اد العينة لكل من الجنسين امر جائز حدوثه على مستوى النظرية والحقيقفة 
معا , كما شبين انه لا يوجد تفاعل بین النوع ودور الجنس مع دواقع الانجاز 
والانتما؛ء كما كان متوتعا ۽ ولكن تبین ان دور الجنس بمفرده بر تبط بدو افسسع 
الانجاز والانتصاء . وايضا , تبين ان الذکورة ترتبط ارتباطا عاليبعا 
بالد افصیة الى الانجاز , بینما ترتبط الانوثة بالد افع الى الانتمتاء و 
وبالاضافة الى ذلك , لایوجد تفاعل بین النوع ودور الجنس بینما برت سط 
بالاتجاهات نحو مساواة المر af‏ , فقد تبين ان الاناث يتمسكن بالاتجاهات نحو 
مساواة المرآة , بینما لا بتمسك الذكور بمثل هذه الاتجاهات . 





وبهدف البحث الذي قامت به مارسيا مورجان ( 1974 Morgan,‏ ) الى دراسة 
سصات الشخصية لدی السشساء مرتفعات الانجار ذو ات المین المختلفة مشسسسسل ٠‏ 
الرياضة البدنية و الطب و المحاماه . وتم تطبيق الادوات النفسية التالية 
اختبار کاثل للر اشدیین , و استمارة جمع المعلومات , و استخبار لن 





(1) Bem Sex ~- Role Inventory 
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للدافعية للانجاز على Sone‏ مكوئة من احدى عشرة انشی لاعبات رياضة پمارسسن 
dust‏ الٹنس و الجولف i‏ واحدى عشرة من السساء إل امببات واشت ۳ من 


النساء الطبيبات واللاشي تر اوحت اعمارهن ما بين ۲۰ و ge‏ سئة . 


و آسفر نتائج البحث عما يلي mt‏ 


ننلسم النساء لاعبات الرياضة مرتفعات الانجان بالسمات التالیة : اگشسس 
تحفظا ۲ وذکاء 7 وجزما i‏ ومنافسة ۽ وص اح j‏ وكفاءة ۳ وتلدكب ا 1 
واتزانا , واستقلالا , وأقل قلقا . 


تسم السساء المصامیات مرتفصاتث الانجار بالسمات الشالية pest ٠‏ ذكاء , 
وذ ات عقلية حازمة , واكثر ميلا الى الشك و الارشیاب , و اکشر Yow‏ . 


تسم النساء الطبیبات مرتفعات الانجاز بالسمات التالية : اكثر FESS‏ , 


شباتا انفصالیا , عة للذ الإدراك , وتحكما , واتزاشا , واستقلالا 
3 وسر والادراك , و واتز و 
و آفل قلقا . 


fared g‏ المجموفات الٹلاث من النساء مرتقصات الانجاز عامة بالسبسات 
الشالبية ؛ اگثر تحفظا , وذكاء , وثبات انفعاليا , وجزما , و انز انشا 
و استقلالا , ومبلا للتجريب , واقل قلشا , 


ولقد توصلت الب‌احثة الى ان اباء هؤلاء النساء مرتفصات الانجاز يوافقون 
على ان المرآة من حقها ان تعمل وتختار المهنة التي تناسبها , وايضا 
يشجعوئهن على ممارسة المیول العفلية والرياضية وعلى الاستقلال من ذ 
الطفولة ٠‏ 


كما يتشابه كل من المحاميات والطبيبات من حيث الترتيب المي لدي في 
الأسرة , فقد کان ترتیبهن الميلادي الأول في الاسرة , كما أن آباشھسن لا 
يميلون الى المشاركة في الالعاب الرياضية بقدر ما يشجعونهن على دخول 
المسابقات الثقافية . بینما اللاعبات الریاضیات من النساء مرتفعات 
الانجان قد كان ترنیبهن الميلادي الأمفر في الاسرة , وكان اباوء صن 
پشجعونهن على مصارسة الالصاب الرياضية . 


وتهدف الدراسة الشي قامت بها جان هولبروك ( (Holbrook,1974‏ الى در اسة 


الخوف من النجاح فى ضوء مجموعة من المتفپر اك الشالية : نوع المجموعة , 
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ونوع الفاحص الذي يفقوم بقبياس الخوف من النجاح . وتحاول هذه الدر اسستة 
اخنبار الفرض التالسي : توجد علاقة بين الاستجابة المعطاه لقیساس الخوف من 
التجاح و الاستجابة المعطاه لقیاس‌دور الجنس . وتم تطبیق مقاييس الخسوف من 
التجاح و انجاه نحو الجنس بواسطة باحث من الذگور وباحشفة من الاناث على 
المجموعات SLUT‏ : مجموعة كلها من الاناث ومجموعة ننگون من ۷۰ من الانساث 
وهن يسثلن الاغلبية , ومجموعة تتكون من ۳۰ من الاناث وهن بمئلن الاقلية . 
وباستخدام تحليل التبابين كأسلوب احصائي لمعالجة النشائج , شبیین عدم وجود 
alo‏ احصائية بين نوع المجموعة والخوف من النجاح وبين نوع الفاحص والخضوف 
من النجاح . وفضلا عن ذلك لم توجد علاقة بين درجات مقاييس الخوف من النجاج 
ودرجات انجاه دور الجنئس . 


وبهدف البحث التي قامت به ويلما فبليبس ( 1974 Phillips,‏ ) الى دراسة 
العلاقة بين الدافع الى الانجاز والدافع الس الانتماء و :در اك دور الجنس علسی 
Loe‏ مکونة من ۱٥۹‏ طالبة ملتحشات بمد ارس التمرییض , ونر اوحث اعمارشسن ما 
بین ۲۰ و ۱ء how‏ . وقد قامت الب‌احنة بنقسیم افر اد العينة الى ثلاث مجموعات 
حسب السن , فتراوحت اعمار المجموعة الاولى من ۲۰ الى ۲۲ سنة , وتر اوحسست 
اعسار المجموعة الثائية من ۲۳ الى ۲۸ سے , اما المجموعة التالشة فقد 
تر اوحث اعمارهن من ۲٩‏ الى ۶۱ سنة , ثم شامت الباحثة بمقارئة المجموعسسسات 
بعضها ببعض على متغبر ات الدراسة التاليیة : الاتجاهات غير التقليدية نعو 
اللعرأة , والدافع الى الانجاز , والدافع الى الانتماء . وقد تم تطبي سق 
الادوات النفسية التالية على عينات البحث : اختبار ادوارٹز للتففیسسسل 
الشخصي لقياس الداضع الى الانجاز والدافع الى الانتماء , ومقیاس‌دور الجنس 
لقباس الاتجاهات التقليدية وغير التقليدية نحو دور الجنس. ثم شام ت 
الياحثة بتصميم استمارة تتضمن البنود التالية : توقعات النجاح , ومستوى 
الطموح , وكم الصراع المرتبط بالمهنة والزواج , والتخطيط للعمل بعسسسسد 
التخرج . وقد اشارت النتائج Gil‏ ان نوع المهنة والاتجاهات غير التقتلیدیة 
نحو دور الجنس تزيد من مستوى الطموح , حيت تنگون هذه الاتجاهات مرتبطة 
بالتعبير عن الحاجة الى تحقيق الذ ات و الاستقلال المالي . كما تبين ان كم 
الصراع سين المهنة ومسكوليات الزواج في الاتجاهات غير التقليدية اکبسر من 
كمية الصراع في الاتجاهات التقليدية . وفضلا عن ذلك , نوجد فروق لم تصل بعد 
الى مستوى الدلالة في الدافعية للانجاز بین المستویات العمرية الثلاثة لافر اد 
مينة البحث , كما تمیز النساء الاشي اعمارهن تشراوح بین ۲۳ و إ٤‏ سنسسسة 
بعستوی مرتقع من الدافصية للانجاز . وتميل النساء اللائي تتر اوح اعمارهن 
بین ۲۰ و ۲۲ سنة الى اتجاهات تقليدية نحو دور الجنس بصورة اكبر , بیٹمسسا 
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تكون د افعيتهن للانجاز منخففة بمقارنتهن بالنساء كبار السن . كما تتمين 
النساء اللاشي تتر اوح اعمارهن بين ۲۳ و ۲۸ سن بمستوى مرتفع من الانجان عن 
النساء اللاگي تشر اوح اعمارهن بين ۲۱ و ۲۲ iw‏ , والنساء اللاشي تشسس اوح 
اعمارهن بين ۲٩‏ و ۱ سنة . وبالاضافة الى ذلك , توجد علافة بين الاتجاهطسات 
التقليدية نحو دور الجنس و الدافع الى الانتماء عند النساء الصفیسسر ات , 
بینما تختلف هذه العلاقة عند النساء کبار السن ۰ كما تشمیز النساء كبيسر ات 


السن دون سو اهن بان مستوی د افعیتهن للانجاز اکبر من مستوی د افعیشهسسسین 
للانٹممساء . 


وقام اسبوسیشو ( 1975 (Esposito,‏ بدر اسنا العلاقة بين الد افع الى تجنب 
النجاح و الاختیار المهني في ضوء متفیر ات النوع و العرقية على عينة مكونة من 
1 طالبا وطالبة من البيض و السود من مناطق ریفیة وحضريبے ومن ثلاث ستویات 
اقتصادية اجتماعية مختلفة ( مرتفعة س متوسطة ى منخقضة ) . ويهدف البحسث 
الى در اسة المتفیر ات الشالية زب 


ل العلاقة بين الد افع الى تجنب النجاح في ضوء الستغیر ات الشالية : النوع 
و العرئبة و المستوی الاتتصادي الاجتماعي ٠‏ 


ل الصلاقة بين الد اشع الى لجئب النجا الاختيار المهني المتمبسسسسز(١)ء‏ 
بین فع z > sz‏ ز(١)‏ 
و الدتناسق (Y)‏ , والملائم ٠ (Y)‏ 


ہے العلاقة بین الدافع الى تجنب النجاح وما يتوقعونه من احلام ميتي سسة 
ومستوہات تعليمية ٠‏ 


وقدتشاول البساحث الاساسیپات النظرية لهذا البحثك التي webs‏ في اللتلسراث 
القكيمة للدنجار , ومساهمة التشربط التشافی الاجتماعی لتجنب النجاح è‏ والاساس 
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(1) Differentiation Occupational Selection. 
(2) Consistency Occupational Selection. 


(3) Congruency Occupational Selection. 





- TUE = 


خلال المقياس السهنی(۱) , وتم الحصول على درجات الدافع الى تجنب الشجاح من 
خلال تحليل بروتوگولات اختبار تفهم الموضوع . وقد استخدم Lente‏ سهولاع سد 
التوجه الذات (y)‏ لتحدید الاختبارات السهنية المختلقة , وايضا ما بیتوقعونه 
من احلام مهنية ومستویات تعليمية .وقد تببين انه بوجد اخثلاف بین الشسسسوع 
و العرقية والمستوى الاقتصادي الاجتماعي وبين الداضع الى تجنب النجاح , وذلك 
عندما یتم تحليل الدافع الى تجنب النجاح في ضوء المتغپر ات التالیسسسة ١‏ 
العرقبية من حيث النوع رو النوع من حيث المستوى الاقتصادي الاجتماعسسسسسی , 
ولتحقيق هذا تم استخدام تحليل التبابين ( ۲ × ۲ ) . وعند تحليل العلاقة بہن 
الد افع الى تجنب النجاح و الاختیار ات المهنية المختلفة , استخدم في ذلسسسك 
معاملات بببرسون لحساب الارتباطات لكل مجموعة (الشوع x‏ العرقية ) . ولاختیسار 
العلاقة بين مرتفعي ومنخفضي الدافع الى تجنب النجاح والإختبار المهشي 
التقليدي او الاختبار المهني غير التقليدي للائاث البيض , وايضا لإختبار 
لعلاقة ہین الد افع الى تجنب النجاح وما پنوتعونه من تطلعات مهن سس سسسسة 
ومستويات تعليمية , استخدم YLS‏ لكل مجموعة (النوع x‏ العرقية ) . وقد اسفسر 
البحث عن النتائج التالية ؛ حصلت الاشاث (البيض و السود ) على درجات اعلسسى 
من الدافع الى تجنب النجاح من الذكور (الببيض والسود) . كما نوجد اختلافسات 
دالة احصاشیا بین العرقية والمستويات المختلفة للوضع الاتتصادي وبیسمسسن 
التفاعل بين النوع و العرقية وبين المستوى الاقتصادي الاجتماعي و السسوع e‏ 
وبالاضافة الى ذلك , توجد علاقة سالبة دالة بين الدافع الى تجنب النجساح 
والاختیار المهني الملاگم بالنسبة لعینة الاناث البیض , ولم توجد علاقة دالة 
بين الدافع الى تجنب النجاح ومتفیر ات الاختبيار المهني المتمیز و المتناسق . 
كما توجد علاقة دالة بين الد افع الى تجنب النجاح و المستوی Cnet‏ 
للتطلعات المهنية بالنسبة لكل المجموعاث ما عدا مجموعة الذگور السسےود, 
وتوجد علاقة دالسة بین درجات الدافع الى تجنب النجاح ومستوی الطموح 
الاقاديمي العصالي بالئسبة لعيئة الذكور البيض . LoS‏ وجدت علاقة بين درجسات 
الدافع الى تجنب النجاح المرتفع ومستوى الطموح الاگاديمي المنخفض بالنسبة 
لصينة الاناث السود و البیض , ولم شوجد علاقة دالة بین الدافع الى تج: 
النجاح والتطلعات المهنية لاية مجموعة من المجموعات الاريعة (التن ‏ وعم x‏ 
العرقية ) . 





)1( Hamburger's Occupational Scale. 


(2) Holland's Self - Directed Search. 
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وشهدف الدراسه التي قامت بها لوريا جرينسبان ( 1975 (Greenspan,‏ السی 
در اسه العلاقة بين توجه دور الجنس(!) , والدافع الى الاشجان , والدافع الى 
تجنب النجاح Gat‏ مجموعة من طالبات الجامعة في ضوء الفروض الثالية : 


سا أن النساء اللائي بتميزن بالتوجسه فير التقليدي لدور الجنس یبظضسسرون 
دافصا مرتفصا الى الانجاز علس مقیا سكوستشيللو للدافعية للانجساز(٢)‏ عن 
النساء اللاشي بتمیزن بسالشوجه التقليدي لدور الجنس . 

ہس ان النساء غير التقليديات في توجه دور الجنس يطهرون دافصا مرتفهسا 
لتجنب النجاح عن النساء التقلیدیمات في شوجه دور الجنس ۰ 

س ان النساء غير التقلیدیات في نوجه دور الجنس تزداد درجاتهن اكثر في 
الد افع الى تجنب النجاح في الاستجابة لتحديد مطلب الذكورة عن الاستجابة 
لتحديد مطلب الانوئة . 

ہے أن النساء التقلیدیات في توجه دور الجنس حصلن على درجات على الد اشع 
لتجنب النجاح بصرف النظر عن مطلب توجه دور الجنس ٠‏ 


وتکونت Eine‏ البحث من ٠٦‏ طالبة , منهن ثلائین طالبة اظهرن ان لدییپسن 
توجه غبر تقليدي لدور الجنس اما الب‌اقیات فقد اظهرن توجه تقليدي لدور 
الجنس ۰ وتم تطبیق الادو ات النفسية الاتبة على افر اد العينة : مقياس 
كوستيللو للد افعية للانجاز , ومقیاس‌جف المختص للائوثة (۲) . وقد أجريست 
علببهن تجربة اعادة ترتیب احرف ما لكي تشكل کلمة جديدة. وقد انشهت النتاتج 
الى ان مجموعة الاناث التقلیدیات وغير التقليديات في توجه دور الجنس سس 
متكافكتان من حيث مستويات الدافعية للانجاز , كما تحصل النساء التقليديات 
في توجه دور الجنس على درجات مرتفعة في الدافع الى تجنب النجاح من مجموعة 
النساء غير التقلیدیات في توجه دور الجنس . وبالاضافة الس ذلك , لا تحصسل 
النساء غير التقلهيديات في شوجه دور الجنس على درجات مرتفعة في الد افع الى 
تجنب النجام سواء من حيث الاستجابة على مطلب اتجاه الذكورة او الاستجاببة 
على مطلب اتجاه الانوئثة . ونلتساوى درجات النساء التقلیدیات ٹِي توجسے دور 
الجنس في درجات الدافع الى تجنب النجاح على كل من مطلبي اننجاه الذكورة 


أو الانوئة . ومن ثم لم تتحقسق الفروض الشلاثة الاولى , بینصا كسان 





(1) Sex - Role Orientation. 
(2) Costello Achievement Motivation Scale. 


(3) Gough Brief Femininity Scale. 
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الفرض الر ابع في الاتجاه المتوقع , وتعزو الباحثة هذا الى المتغیسسسسر اث 
الوالدية لانها ریما نتوّثر على مستويات الدافع الى تجنب النجاح راد 
العينة , وربما ایضا SS‏ مظاهر الثقافة الراهنة مثل حركات السام 
التحررية على مستويات الدافع الى تجنب النجاح . 


وقام تر اندي سوسن دورن ( 1975 (Dorn,‏ بدراسة أشن ادراك دور الجنس على 
الخوف من النجاح , ومطلب الاداء اللفظي ۽ واتجاهات دور الجنس لدى مجموعسة 
من النساء . وقد افترضت الدراسة انه عندما ینم نفییر مفهوم دور الجن 
الاجتماعي لافر of‏ العینة فان مستوی الخوف من النجاح لدبهن سوف BL‏ ص, 
وسوف يزيد مطلب الاد اء اللفظي , وسوف تصبح اتجاهاشهن نحو دور الجنس اکشسر 
تحرر! ۰ ونکونت عبنة الدر اسة من مجموعتين , اولاهما : المجموعة الستجر بیس ة 
المكونة من rg‏ متطوعة مارس مجموعة من النشاطات وحضرن مجموعة من الجلسسات 
بهدف منافشة التنمیط الجنسي وزيادة وعي المجموعة بالدور الجنسي الاجتماعي, 


اما المجموعة الضابطة المكونة من £4 متطوعة فلم يمارسن اي نشاط او 
يحضرن اية جلسات . وتم استخدام الادو ات الشفسبية الثتالية : مقياس الخوف من 
النجاح من اعد اد ھورٹر Horner‏ , و اختبار الكلمة غير المنتظلسمة e )١(‏ 
ومطلب تعمیم الجناس التصحيحي (۲) , ومقیاس الانجاه نحو النساء (۳) . وقد 


اشارت النتائج الى انه لا توجد فروق د الة بین درجات مطلب الإداء اللفظسي 
و الاتجاهات نحو السساء بین المجموعتين التجريبية و الضابطة . كما لا توجسد 
علاقة دالة ہین درجات الخوف من النجاح ومطلسب الإد اء اللفظي ۽ وايضا لا توجسد 
علاقة دالے بین درجات الخوف من النجاح واتجاه دور الجنس . في حين , وجدت 
علاقة دالة ہین درجات الخوف من النجاح واتجاه دور الجنس , وعلاقة سالبة بین 
درجات اختبار الكلمة غير المنتظمة واتجاه دور الجئس. و انتهت الباحثة الى 
ان الفروق الدالة بين المجموعتین التجريبية والضابطة ريما ترجع الى 
مستويات الطموح المهنية والإكاديمية وحجم الاسرة . 


وقامت البیز ابيث سوزان (Miller, 1977) eee‏ بدراسة الدافعية السسسی 
الانجاز لدى النساء في ضوء نمو القدرة على روية الاشياء وفقا لعلاقائهيا 
الصحيحة او اهمبيتها النسبية . وتفترضهذه الدراسة ان هناك بعض الخصاعق ص 
التي تتمين بها الاناث اللاگي یگرسن كل وقتهن في ادارة وتدير المشسہزل عن 





(1) Scrambled Word Test. 
(2) Generation Anagram Task. 


(3) Attitude Toward Women Scale. 
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الاناث اللاكي بکرسن كل وقتهن في الدراسة المهنية . وتكوئت عينة البحث من 
٤‏ متطوعة من الاناث مقسمة على مجموعئين كالتالي : المجموعة الاولى مكونة 
من ٦٦‏ من النساء اللائي تستغرفن کل وثتهن في تدبير وادارة المنزل , وتگونت 
المجموعة التانية من ۲۱ طالبة مسجلة لدرجة الدكتوراة , و go‏ طالببة من 
كلية الطب , و ١4‏ طالبة من الصفوف الدراسية الاخرى . طبق عليهن مجموعة من 
الاختبارات النفسية لثقبياس الدافعية للانجان , و الاتجاهات ذه و الادوار 
الاجتماعية في صورتيها التقليدية والتحررية , والممارسات الوالدية .وانئتهت 
النتائج الى ان النساء اللاعي یکرسن كل وقتهن في ادارة وتدبير المنسزل , 
تبین ان اباءهن يعملون في الاعمال الاد اريبة ,و امهانشین ننعملن کعاملات ماهر ات , 
وقد كانتب اسالیب الرعاية الو الدية التي يتبعها الو الد ان معهن ملیشسسسۃة 
بالدفه والرعاية , وکلهن متزوجات , ولدیهن اتجاهات تقليدية نحو انجاه دور 
الجنس وهذا ما ظهر من خلال استجاباتهن علس صور اختبار تفهم الموضلوع . 
وتبین ایضا ان مجموعة السساء اللاي بگرسن كل وتنهن في الدر اسة السهنية , 
ان اباءهن يعملون كعمال الصاف مهرة ۽ امهاشهن تعملن فترة واحدة في بعض 
الوظاشف کمدرسات , و الاعمال الادارية , وینتمون الى مستويات اقتصادبة 
اجتماعية مختلفة (مرتفعة ‏ متوسطة منخفضة ‏ منخفضة ) , ويكون ets‏ سات 
الو الدیہن نحوهن مرتفعة بالنسبة للانجاز الا‌گادیصي ويمتعن بقدرة عقليسسسة 
مرتفعة , وبعضهن ارامل , لا بعملون في اي وظيفة من أجل نگریس کل وفنهن في 
الدراسة . ومن ثم ایدت النتائج الفرض العام التي قامت عليه الدراسة . 


وقد اشار التر اث السيكولوجي في مجال الدافعية للانجاز والمنافسة الى 
ان المنافسات ربما يختلفن عن غير المنافسات في خبرات التنشكة الاجتماعية 
والدافعية الى الانجان واتجاه دور الجنس و القیم , ولقد ناقش التر اث ایا 
ان و الدي المنافسات وغير المنافسات بختلفون في اتجاه دور الجنس و التیسسم 
وممارسات تنشئة الطفل . ومن ثم قامت كارن سالي ( 821167:1977) ببحت بهسدف 
الى دراسة الفروق ہین الاناث اللائي لدیهن القدرة على المتافسة و الاشسسسساث 
اللاغي ليس لدیهن القدرة على المنافسة كمحاولة لتحديد بعض المتفیر ات التسي 
ترتبط ارتباطا Lit,‏ بالقدرة او عدم القدرة على المنافسة . وقد امكن 
تحدید اربع مجموعات من الاناث تمنافسات اجر افيا وهن گالتالي : الاولسسى , 
مجموعة من المنافسات في المجال الرياضي , الثانية مجموعة من المنافسات في 
المجال السياسي , الثالشة مجموعة من المنافسات في المجال العقلي , 
و الر ابعة مجموعة من المنافسات في المجال الجسالي , وأيضا امكن تحدي د 
مجموعة من الاناك غير المنافسات اجر اشا في المجالات السابقة . وتم يت 
المقارنة بين المجموعتین على المتغيرات الاثية : اتجاه دور الجنس , وشسق 
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التفاعل الوالدي , والدافعية للانجاز,وطرن القيم , وممارسات تنشكة الطفل . 

وانتهت النتائج الى ان الاشاث غير المنافسات يبتسمن باتجاه تقليدي مرتشضسسع 

نحو دور الجنس , ودافعية الى الانجان اقل من SLI‏ المشافسات , كما وجسدت 

فروفا دالة بین المنافسات , وفیر المنافسات على بعض القيم . فضلا عن ذلك , 

توجد فروق دالة بين آباء المنافسات وأباء غين المنافسات على الاتجاہ تحسو 
دور الجنس و القیم وممارسات تنثثة الطفل . كما وجدت أن امهات الائنسسسساث 
المنافسات تشجمن بناتهن على سلوكيات التنافسية عن امهات الاشاث فيال 
المنافسات , وقررت الاناث المنافسات انهن اكش نوحد ۱ باباعهن عن الاساث غير 
المنافسات ٠‏ 


ومن ثم اتتفقت معظم الدر اسات و البحوث السابقة على ان للاتجاهات نحو دور 
الجنس بصورتيها التقليدية والتحررية وسمات الذكورة والانوثة تأثيرا گبیسر ا 
علس الدافعية للانجاز . لذا يفترض البحث الحالي وجود فروق بین مسسدويات 
الذكورة في الد افعية للانجان من خلال عرض التساؤّلات الثالية وب 


للانجاز ؟ 


(۲) هل توجد فروق بین الاناث مرتفعات الذكورة ومنخفضات الذككلورة في 
الد افعية للانجاز ؟ 


الدافعبية للانجان ؟ 


)1( هل توجد فروق بين الذكور مرتفعي الذكورة والاناث منخفضات الذكورة في 
الد افعية للانجان ؟ 


(o)‏ هل توجد فروق بين الذكور منخفضي الذكورة والاشاٹ مرتفعات الذكورة في 
الد افعبية للانجان ؟ 


)1( هل توجد فروق بين الذكور منخفضي الذكورة والاناث منخفضات الذكورة في 
الدافعية للانجاز ‏ 





= TU = 


xusus 


٩‏ س مقیاس الل 


نتگون ادو ات البحت من اد اتين رئيسيتين هما ءا 


ب الانوثة 





تعددت المقاییس السيكومترية لقباس الذكورة ‏ الانوثة مئل : مقيساس 
الانوثة المشتق من مقیاس‌کالب‌فورنیا السفسي من اعد اد جف (عطية محمسود 
هنا ومحمد سامي هنا , ۱۹۷۲ ) , ومقیاس الذكورة ‏ الإائوثة المششسق من 
مقا س الشخصية المتعدد الاوجه من اعد اد هاشاو اي وماكئلي (غطية محمسود 
هنا , محمد عصاد الدين اسماعیل , ولویس کامل مليكة , ۱۹۷۸ ) . ویقوم 
تصمیم هذه المفاييس في معظم الحالات على اساس الشماپز و الاختلاف بيسن 
الذکور و الاناث في كل من المیول و السلوگیات (رشاد غبد العزیز موس وصلاح 
ابو ناهية , ۱۹۸٦‏ ) . وحدیشا , شام ايزنك وولسن ) Eysenck and Wilson,‏ 
)91-105 :ممو1975 باعد اد مقيباس‌فرهي لقباس الذگورة - الاشوثة . ویرکز 
هذا السقیاس‌مباشرة على العبار ات التي نمین بین الذگور والانسسسساث 
امبيريقيا . ويشبيرا في موضع آخر ( ۲۰11۵ ) الس ان الافر اد الذي لن 
بيحصلون على درجات مرتفعة على هذا المقب‌اس‌بآنهم لا بضافون من الحشسرات 
الزاحفة , وروية الدم , ويتسمون بسالصنف والقسوة , والصرامة والجزم , 
ولا يميلون الى اظهار الفعف أو أي نوع صن انواع العواطف مثل البكاء او 
التعبير عن الحب , ویعتمدون على الاستدلال وليس على الحدسفي الحكم على 
الاشباء . بینما الاقر اد الذين يحصلون على درجات منخففة علہسسسسس هذا 
المقياسضفانهم ينزعجون من روبة الدم و العنف , ولديهم اهتماصات كبيسرة 
بشأن الموضوعات الرقييفة مثل : الرومائسية , وحب الاطفال , و الفشسسون 
والاداب , وحب الزهور و الملابس ۰ ويتكون المقياسمن ثلاثین عبسسارة , 
وتش اوح الاستجابة على كل عبارة بنعم أو لا . وتشير الدرجة المرتفعة 
الى الذكورة , بینما تشير الدرجة المنخفضة الى الانوثة . وقام البساحسث 
الحالي بترجمة المقياس الى اللغة العربية (ملحق (Í‏ , 


شبات مقياس الذكورة ‏ الأنوثة ؛ 


قام الباحث بتطبيق مفياس الذكورة ‏ الانوثة على عبنة مکوشسسسة من 
سبعين طالبا بكلية التريية ‏ جامعة اڈزھر , حبيث تر اوح المتوسسط 





a Pou سے‎ 


الحسابي لاعسارهم dow Ty yoy‏ و الانحر اف المعياري ۹۹ر٢‏ , وعلی سبعين 
طالبة بكلبية الدراسات الانسائية ‏ جامعة الازهر , حيث تر اوح المتوسسسط 
الحسابي لاعمارهن ۸۷ر۲۲ سلة , والاتحراف المعياري YOY‏ مرتین بفاصل 
زمني قدره اسبوعین . وقد بلغت مصاملات الارتباط بين الاجر اكيسن : AO‏ » 
AT‏ لعینة الذگور و الاشاث علس الشو oll‏ ۰ وهي معاملات Gls‏ احصاكبا عند 
مستوی ادر ۰ 





لایجاد الصدق الثلازمي لمقئياس الذكورة ‏ الانوثة من اعد اد ايزئلك 
وویلسن ۱۹۷۵ قام الباحث بتطبیقه مع مقیاس الذگورة - الانوثة المشتق من 
اختبار الشخصية المتعدد الاوجه (عطية محمود هنا و آخرون , ۱۹۷۸ ) على 
نفس العینتین السابقتین من الذكور والاناث ٠‏ ولقد كان معامل الارتباط 
بين المقباسين : ۸۲ر. , ۷۹ر لعینات الذ‌گور و الاناث , على التر‌تیسسب ٠‏ 
وهي معاملات د الة احصائہا عند مستوی ۱.ر. ویتضمح مما سبق ان لمقیسساس 
الذگورة الانوثة خصائص سيكومترية مرضية من حبث الشبات و العدق ٠‏ 


۲ - اتخبار الد افعیة_للانجاز_: 


انتقى هرمانس ( 1970 (Hermans,‏ المظاهر الاكئر شیوعا المرتبطة 
بسنپوم الدافعية للانجاز التي جاءت في التر ات السيكولوجي پفسسسد | عن 


نظربة اتكنسون للد Gawd!‏ للانجاز a‏ وهذه المظاهر هي على ما يلي : مسلوی 
الطموح , و السلوك المرتبط بقبول المخاطرة , و الحر اك الاجتماعي e‏ 
والمشابرة , وتو العمل , و ادر at‏ الزمن , و التوجه نحو المستقبسل , 
و اختیار الرفیق , وسلوك التعرف , وسلوك الانجان . ویتگون الاستخبسار من 
۹ عبارة متعددة الاختيار . وقد شام رشاد عبد العزيز موس وص ساح 
ابو ناهية (JAY)‏ بترجمة الاستخبار وتقنينه على عبنة من طلاب الجامعة ٠‏ 


شبات استخبار الدافعية للانجان : 


قام الباحث بتطبيق استخبار الد افعيے للانجاز على العيئة التي سباشات 
الإشارة البها مرتین بفاصل زمني قدره اسبوعین . وقد بلغت معامسلاث 
الارتباط ببن التطبیق الاول و الشاني ما يلي + ۸۶ره , اهر لعينة الذکور 
و الاساث على ٠ lt got‏ وهي معصاملات د الة احصاشیا عند مستوی ۱ ر. .۰ 


(~) 





لايجاد الصدق التلازمي لاستخبار الدافعية للانجاز , فام الساسسسث 
ہتطبیقه مع مقیاس التوجه نحو الانجان من اعد اد ايزنك وويلس ن 
(Eysenck and Wilson, 5 )‏ على نفس العينة السابقة ۰ ولقد گان 
معامل الارتباط بين الآداشين OW‏ ۸ار. لعينة الذکور والاناث على 
الترتيب ٠‏ وهي معاملات دالة احصائببا عند مستوى oye]‏ ویتضم مما سبق ان 
لاستخبار الدافعية للانجاز خصائص سيكومترية مرضية من حیث الئبات و الصدق. 


العيللة 


od 


نتكونت عينة البحث من tle‏ طالب وطالبة (ماشة طالب ومائة طالبة) 
من کلیتي التربپة والدراسات الانسائية مس جامعة الازهر في الفرئقة 
الشائية من الشعب التالية : التاريخ والجغرافيا وعلم الإجتماع . وقد 
بلغ المتوسط الحساسي لاعمار الذكور ۸۱ر۲۲ سنة والانحر اف المعياري ۲۵ر۲, 
ولاعمار الاناث ۳+ر۲۳ سنة و الانخر اف المعياري e folo‏ 


ا يراء eal‏ 


تم تطبیق مقباس الذكورة ‏ الانوثة واستخبار الدافعية للانجاز علسسی 
مجموعة مكونة من oyo‏ طالبا وطالبة yte)‏ طالبا و ۲۵۵ طالبة ) من جامعة 
الأزهر في الفرقة الثائية في التخصصات التالية : التارييخ , و الجفر انیا 
والاجتماع . وبعد تطبيق الاختبارات النفسية المذكورة , تم تصحيح مقياس 
الذكورة ‏ الانوثة بناء على مقتاح التصحيح الذي اشار اليه ايزئلك 
وويلسن ( Eysenck and Wilson,1975,P.112‏ ) وأيضا تم تصحیح انتخبہسار 
الدافعية للانجاز بناء على مفتاح التصحیم الذي اشار اليه هرمائس (رشاد 
عبد العزين موسى وصلاح ابو شاهية , ۱۹۸۷ ) . وفي ضوء تصحیسسسج هذه 
المقاييس النفسية , ثم استبعاد ۲۵ طالبا وطالبة لم یستکملو! الاستجابة 
على المفاییس , ويهذا انتهت العينة الكلية الى خمساثة طالب وطالبة 
yo.)‏ طالبا و ۲۵۰ طالبة) , شم قام الباحث بتقسيم افر اد العيئنسة من 
الجنسببن السى خماسيات بناء على درجاشهم على مقییاس الذكورة ‏ الانوثئسة 
وتم اختيار الخميسي الاول (الذكورة المرتفعة) , و الخميسي Pa‏ 
(الذكورة المنخفضة) حتى تكون الفروق الاحصائية بين المجموعات المختلفة 





ی — 


و افحة . وفي ضوء هذا التقسيم , نگونت عينة البحث النهائية من ماطس:ة 
طالب (.ن طالبا مرتفعو الذكورة و ov‏ طالبا منخفضو الذكورة) , وماعة 
طالبة ov)‏ طالبة مرتفعات الذكورة و .ه طالبة منخفضات الذكورة) . ثم 


استخدمت الاسالیب الاحصاكية الانتبة : المتوسط الحسابي , و الا نخس سس اف 
المعياري , واخثتبار (ت) لابجاد الفروق ہین المجموعات في الد افعيسة 
للانجاز . 


2525225152222 25 


جدول (۱) 
المتوسطات الحسابية و الانحر افسات المعيارية لبعض مستویسات الذ‌کورة 
المختلفة في الد افعية للانجاز وقيمة )©( ودلالتها الاحصاعية 


مستویات الذكورة 55 الانوشة العدد المتوسط الانحر اف قيمة الدلإلسة 
الحسايي المعيياري (ت) الاحصا شب 


س سس يي يس 


الذكور مرتفعو الذكورة oe‏ ۷ ار ۱۰۲ YoU‏ 
الاناث مرتفعات الذكورة TNE ۱٠١٦ os‏ 
— = ره or)‏ 
الاناث منخفضات الذكورة Tote VAAL os‏ 
٩73/7 1 er‏ 2 ا سای 
الذكور مرتفعو الذكورة os‏ ۷ر YOU ye‏ 
EYE :‏ ابر 
الذگور مرتفعو الذكورة ٢١ ۱۰۲١در ۷ o.‏ 
a‏ ج ۸۱ر۹ wel‏ 
الاشاث منخفضات الذكورة oe‏ ۶ ۸ر ۹۸ Tots‏ 
الذكور منخفضو الذكورة oe‏ ۹۹ ر 
یه = {p00‏ ادن 
الإناث مرتفعات الذكورة oe‏ ر١٠٠‏ ٤۷ر‏ 
الذكور منخفضو الذكورة ٢ ر٥۷ ۹۹۲ os‏ 
- ےا ee re‏ ای يي ی ت تن ١۹‏ غ ده 
الإناث منخفضات الذكورة AJA oe‏ 5 ر؟ 


حبص سس شس سس 8س ۹ں ...سس 


1) 





- Py ص‎ 


يتضح من جدول )1( في ضوء تساؤلات البحث المذكورة انضا ما يلى , 


) هل توجد فروق بين الذكور مرتفعي الذكورة ومنخفضي الذكورة في الدافعية 
للانجاز ؟ 


يشير جدول )1( الى وجود فروق دالة احصاعيا عند سستوی دلالة إءر بيسن 
الذكور مرتفعي الذگورة و الذکور منخففي الذگورة في الد افعية للانجان 


لصالح الذگور مرتفعي الذكورة . 


(۲) هل توجد فروق بين الاناث مرتفعات الذکورة ومنخفضاتالذكورة في الد انعية 


(۳) 


(£) 


للانجاز ؟ 


اشار جدول (۱) الی وجود فروق د الغ احصاشبا عند مستوى EAD‏ ار بسن 
الاناث مرتفعات الذکورة و الاناث منخقضات الذکورة في الد افعية للانجسسان 


هل توجد فروق بين الذگور مرتفعي الذكورة والاناث مرتفعات الذكورة في 
الد افعيةے للانجان ؟ 


بتضح من جدول )1( وجود فروق د الغ احصائيا عند مستوی دلالة !ور بیسن 
الذگور مرتفعي الذكورة والاناث مرتنصات الذكورة في الد افصية لالح 
الذکور مرتفعي الذكورة ۰ 


هل توجد فروق ببن الذكون مرتفعي الذكورة والاناث منخففات الذكسورة في 
الد افعية للانجاز ؟ 


پبین جدول )١(‏ وجود فروق دالة احصائيا عند مستوی دلالة ۱.ر بين الذكور 
مرتفعي الذكورة والاناث منخفضات الذكورة في الدافعية للانجاز لصالسح 
الذكور مرتفعي الذكورة . 


هل توجد فروق بين الذكور منخفضي الذكورة والاناث مرتفمات الذکسورة في 
الدافعية للانجاز ؟ 


دلت النتائج كما هي مبينة في جدول )1( الى وجود فروق دالة احصائیس 
عند مستوی دلالة زمر بين الذكور منخفضي الذكورة والاناث مرتفصسسات 
الذكورة في الدافعية للانجاز لصالح GLY‏ مرتفصات الذكورة . 





)1( هل توجد فروق سين الذگور منخفضي الذكورة والاناث متخفضات الذکسورة في 
الدافعية للانجاز ؟ 


انتهت النتائج كما هي مبیدة في جدول )١(‏ الى عدم وجود فروق د السسة 
احصائیا بین الذگور منخفضي الذکور والاناث منخفضات الذك ورة في 
الدافعية للانجاز . 


تبين النتائج الموضحة في جدول )1( ان الذكور مرتفعي الذكورة أكشر 
د افعية للانجان من الذكور منخفضي الذكورة , والاناث مرتفعات ومنخفسات 
الذكورة . بينما الاناث مرتفعات الذكورة اكثر دافصية للانجان من الانسسات 
منخفضات الذكورة , و الذگور منخفضي الذكورة . بینما لا نوجد فروق د السسسة 
احصاشيا بين الذكور منخفضي الذكورة والاناث منخفضات الذكورة في الدافعية 
للانجاز . وتوبد هذه النتائج ما انتهت اليه معظم نشائج الدراسات و البحسوث 
السابقة التالية : ھورٹر ۱۹۲۸ , ۱۹۷۰ , 1۹۲۲ , ب , وكرومير ۱۹۷۲ , وبيتي 
۳۲ , وجويس ۱۹۷۲ , وبيشوب ۱۹۷ , وجلیمور ۱۹۷ , وهاردن ۱۹۷۰ , ومورجان 
۶ , وهولبروك ۱۹۷ , وفیلیبس ۱۹۷ , و اسبوسیتو ۱۹۷۰ , وجرینسبان ۱۹۷۵ء 
ودورن ۱۹۷۵ , ومیللر ۱۹۷۷ , وسالي ۱۹۷۷ على ان سمة الذکورة ‏ سواء گانست 
ساشدة لدی بعض الذگور او بعض الاناث .مصاحبة للدافعية للانجاز . 


وبرى الباحث في ضوء ما توصل اليه من نتاشم اننا مازلنا نستدخل سمات 
الذكورة لدى الابناء الذگور كمظهر من المظاهر الاجتماعية المقبولة, 
ونستقبح هذا المظهر بالنسبة للاناث مما يودي بهن الى العزلة والابتهاك عن 
الجوائب الانجازية Fl gu‏ كان هذا في مجالات التحصيل او الانتاج او الابداعم 
العقلي من منطلق ان لكل منهما دورا محددا يفرض عليهما من قبل المجتمسم 
ومن بخرج عن حدود هذا الدور المرسوم له يدخل في نظاق اللاسوي وخاصة الانشی, 
لان المجتع يفن ض Lele‏ مجموعة من القيود تكبل من نشاطها الانجسازي , فاذا 
حاولت تحطیم هذه الاغلال بالتفوق و النبوغ في المجالات العقلية المختلۂ hai‏ 
فان المجتسع بنظر الیها نظرة الانشی (المسترجلة ) فتفقد الاستحسان و القبئول 
الاجتماعي من قبل الاخرين ٠‏ وشرى ان هذا المنطق الشاذ بودي الى عزل tet‏ 
عن القيام Gly‏ دور في مجالات الابد اع او الانجاز وگن الانجان من نصیب الذگر 
فقط . وبالاضافة الى ذلك ۽ نجد ان وكالات التنشئة الاجتماعية المختلفة تقوم 


بدور کبیر في تحدبيد دور کل منهما , فهي ترى انه لا پنبفي على الانئشسی ان 





سر 


تقوم بدور الذكر , او ان يقوم الذكر بدور الانشی ومن يفعل ذلك فانه یکسون 
منبوذ ١‏ اجتماعیا . وعلی الجانب الاخر , نجد ان كثيرا من الاناث و الذکسسور 


برفضون فکرة نحدید الدور الاجتماعي , لذا نجد بعض الجماعات من ا لاس سسساث 
والذگور Get phe‏ بتبادل الادوار الاجتماعية حنی ولو ادى هذا الى النسسسذ 


الاجنماعي , وهذه الصورة جلية الوضوح في المجتمعات الغربية وربما تنٹشر في 
يوم ما في المجشيعات الشرقبة او ربما تكون هذه الصورة موہاسسسسسودة في 
مجتمعاتنا ولكن بصورة خفية . 


وبري الباحث انه اذا كانت فكرة تحدید الدور الاجتماعي تفرض على الانشی 
القيام بمهام خاصة , وعلی الذگر بمهام اخرى في ضوء الاطار ا لاجتماءمےمسي 
للمجتمع فان هذا لا يودي بالضرورة الى كف الانجان لدى الاناث . فمن له 
الاستصداداك و المیول و القدر ات العقلية فله ما ذهب اليه بغض النظر عن نوعه 
ذكرا كان أم انثى في مجالات الانجان , لان تخصيص الانجاز للذگور فقط ربمت 
يودي الى نتائج عكسية . فمثلا , ربما برفض الذكر فكرة معاملته بانه الشوع 
الاقوى و المنجز وما alas‏ ضعيف ووهن , واذا شاع هذا الرفض‌ربما يودي الى 
تعويق مسيرة الحياة , والدلپل على ذلك انتشار سمات الانوثة والخنوشة لدى 
کشیر من الذكور الامر الذي بجعله تعبيرا عن الرفض الاجتماعي لمفهوم الذكورة 
وانها ولايد ان تگون مصاحبة للذكر المنجز فقط . 


لذا برى الباحث انه على وكالات الشنشئة الاجتماعية بصورها المختلفة عبء 
كبير في تعدیل مثل هذه السلوكبات , حتی يمكن الاستفادة من الفرد اجتماعیسا 
سواء كان ذكرا او انشى في تطوير مجتمعاتنا . ونحن في حاجة الى متسل هذه 
التعدیلات السلوكية حشى نواكب التقدم الحضاري ونتمتل للاوامر الالهيسة في 
السظر و التأمل والتدبر , كما ان هذه الاوامر لم تكن قاصرة على الذكر فقط 
ولكنها دعوة شاملة الى الانسان ذکر ! كان ام انثى . ويأمل الباحصسسث في 
المستقبل القريب ان تجری مزید من الابحاث للكشف Lac‏ اذا كائت سمة الذكورة 
مکون اساسي من مکونات الدافعية للانجاز او الدافعية للانجاز مكون جوهري من 
مکونات الذكورة . 





مفياس الذكورة - الأنوكة 


sel‏ اد 


الدكتور/ رشاد علي عبد العزين موسى 





الاسم : سس سس المستوی التعليمي آو ]قش ج 
الب ع ی سی کہ لل اس 





التعليمات : يتكون هذا المقیاسمن مجموعة من العبارات التي تصف سمة من 
سمات شخصيتك . اقترا كل عبارة بعناية . فاذا کانت تنطبق علبيك, 
فضع علامة ( "ص ) بين القوسین تحت كلمة نعم . اما اذا كائت Y‏ 
تنطبق عليك , فضع علامة (سن ) بين القوسین تحت كلمة لا . ليست 
هناك أجوبة صحيحة و آخری خاطقة . 





العبار ان نعم لا التصحیح 


١‏ سا هل تمیل الى المشاركة في الانشطة Çipa‏ سے ( ) ( ) نعم 
۲ - في المدرسة , هل فضلت الدب الانجليزي على العلسوم 


العامة ef‏ ون ون نوی 


همه ) ) ( ) 
۳ هل تستمتع بقراءة القصص الرومائسية ؟ مدوم نموه ( ) ( ) 
۽ - هل انت حساس‌جد ا آي مظهر للجمال في اي ےئن 

المحبيطة f‏ یووم ) ( ( ) 3 
m o‏ هل تستمتع بالشراء من المحلات Ç‏ همه |( ) ( ( لا 
٦‏ هل pais‏ بميل الى البكاء اذا ما شاهدت فيلمها 
۷ اهل تخاف من الاشباء الزاحفة مكل الد‌یسسسسد ان 


والعناکیب ؟ ۵ ۵ 6 ۵ ۵ و و و و و و و و و و و و و و ون وا وو ) ( ) ( 3 


م س هل قوانین الطبيعة تثیر انتباهك أكثر مسن 

العلاقات الشخصية ؟ بی یئ ( ) ( ) pi‏ 
٩‏ - هل لديك أحيانا تخييلات سادية (مثل التلذذ بعصذ اب 

الاخرين ) ؟ paid ( ) ) ( eee‏ 
۰ هل تحب الذهاب الى آساکن الرقص ؟ سے (ر) J‏ ( لا 


1 هل تحب مشاهدة العنف والتعذيب في الأفلام ؟ ...... ( ) ( ) عم 


س۷ 


العبار ات 


۲ هل روية كمية كبيرة من الدم تجعلك تشعر بالأغصاء؟ 
٣۳‏ هل تضايقك الدعابات الخشنة وغير المهذبة © ereer‏ 
4 هل تعتمد على الحد سكدليل على أن الشخص ثقلة 
آم لا ہے wut esas‏ ا وا ا ا A e ee‏ 
-٥‏ هل تنهار وتبكي آحسانا ؟ e Ra vee‏ 
٦س‏ هل تستمتع بمشاهدة الألعاب البدنية التنافسية 
مثل الملاكمة كرة pads!‏ $ میں e‏ ا 
۷ هل تضاف الى حد ما من الظلام ؟ sesoroasoscse eese‏ 
۸- هل نهنم كتير ا بالقصص العلمية ؟ een‏ 
8 هل تنجد من الصعوبة أن تقاوم حمل وتدلبا, حيو انسسات 
رة اک انه ف یا۸ an f‏ 
۰ هل كثيرا ما يخطر لك أن تقع في الحب ظا 
۱ - هل تفزع بسهولة عندما يظهر لك شخص ما فجساة دون 
ory‏ هل تفكر في الاشٹر اك فی لهو معربد Ç‏ من 
ory‏ هل تستمتع بالفناء مع جماعة من المنشدين (خاصة 
الغناء الدپشي ) ؟ رین دنن وم وه 
٤‏ هل لديك حب الإستطلاع لمعرفة كيفية عمسسسل ayi‏ 
و الاختر اعات الميكانيكية الأخرى ؟ ا ا ا 
هك هل تحب قصص الحرب Ç‏ من نن نٹ نہ او 
+ هل تستمتع بنلوین صور الأطفال ؟ RES‏ 
ory‏ عل تشعر بالشفقة تجاه طاگر مكسور الجناحین ؟ . 
م هل تفضل أن تكون طبيبا للاسنان على ان تكون مصمما 
للازبباء f‏ لپن نینم بن نان 
8 هل التعابين تثیر اشمئن ارك ؟ ےی sah‏ 


os‏ عندما گنت طفلا , هل كنت تستمتع باللعب بالبنادق؟ 


-<i 
E 





نعم 
y‏ 
نعم 
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دراسة عبر ثقافية لادراك الأبناء من الجنسین 
لبعض الممارسات الوالدية وعلاقتها بالدافعية للانجاز 





الاطار العام لتحدید مشكلة البحث : 


احج جاح 2 2 25 2 5135 225 2 2 2 2 ت جد جد ے عد کک 





الشقافة + يعتبر موضوع الشثقافة وأشرها على بناء الشخصهية من 
الموضوعات ذات الأهمبية القصوى في علم النفس الثقافي , لانه يبحث الصلة 
المتبادلة بين الفرد و المجتیمع , ولان الثقافة لا یمکن فصلها عن مفهسوم 
المجتمع . والثقافة ما هي الا ظاهرة انسانیة توجد حيثما وجد الاتسان ٠‏ 
وتهدف كل ثقافة الى اشباع الحاجات الببولوجية الاولية لدى الانسسان , 
وکل نفدم في الثقافة ما هو الا تحسين في الطربفة التي تلبي بها تلك 
الحاجات البيبولوجية . وتتمیز الثقافة بانها موجودة في أي مجتمسسع من 
المجتمعات مهما كان حجمه او موقعه على سلم التطور الحضاري , أي سواء 
کان porte‏ | او بسیطا او متخلنا اقتصاديا . لا یوجد اي مجنمع او جماعة 
بشرية تخلو من ثقافة وهذا ما يمين الانسان عن الحيوان ٠‏ كما لا برث 
الانسان الشقافة ولکنه يكتسبها من خلال التسنشكة الاجندساعیة , بمئنی انها 
لیست التر ات البیولوجي ولكنها تعتبر بمثابة الستر اث الاجتماعي انه 


وہعتقد ہعض الناس ان الثقافة هي صفات او مبول تمجن المتعلسسم عن 


باقي اشر اد المجتمح © ولکن هذ 1 المفهوم اس , فالتقافة هي الالسسو ان 
المختلفة من السلوك , وأشلوب التفكير والتعامل , والتوافق في الحياة, 

التي اصطلح آفر اد مجتمع ما على قبولها ر فأصبحوا يتميزون بها عن 
غيرهم من باقي المجتمعات ٠‏ وبندرج تحت ذلك , المهارات و‌الاتجاهات الشي 
يكتسبها افر اد المجتمع , وتتناقلها في صور وأشكال مختلفة أجيال بعسثد 
الأخرى , عن طريق الاتصال والتفاعل الاجتساعي , وعن طريق نقل الخبر اٹ من 





TY 


جيل الى آخر , وقد بتناقلونها كما هي , أو بعدلون فيها وفق تفیسسسر 
الظروف , وحاجاتهم , ولكن الجوهر يطل متفقا . ويختلف الفلاسفسة في 
مهوم الثقافة , فالبعضيرى ان للثقافة عناص مادية , وأخرى فكريسسة 
ومعنوية , وان كلاهما منفصل عن الآخر . وتوجد وجهة نظر أخرى , ترى ان 
الثقافة عبارة عن بناء تتد اخل فيه العئاصر المادية والفكرية , وان كلا 
منهما یوثر في الاخر (نازلي احمد صالح وسعد یس , ۱۹۷۳ , ص ص۸۲ - (AY‏ 


كما یعتمد الانسان على ثقافته لكي يكون لدبه نظرة متكاملة و آسلوبسا 
معينا نحو الحياة . ويتقبل الفرد متطلبات ششافته على آنها الشسسيء 
المادي والمقبول . ويوّدي هذا الى اش اك أبناء الشضافة في نظرتیم نحو 
الصالع ومدھم بأسلوب مشترك للتفكير والسلوك (سعد جلال, ۱۹۷۲, ص : ۱۱5)* 


ويقصد بالثقافة بأنها ذلك الكل المعقد الذي يتضمن المع سارف. 
والمعتثد اٹ و الفن و الشانون والأخلاق والعادات وأي قدرات آخری وعسسساد ات 
اکتسبها الانسان كعضى في مجتمع .كما انها الشکل العام للسلوك المتعلم ٠‏ 
وانها کل شيء يشم انتاجه عن طرییق الخبرة الرمزية . كما انها مجموعسة 
متر ابطة من اسالیب التفكير والاحساس‌و العمل , تتعلمها وتشنرك فيها 
جماعة من الاشخای‌یکونون مجموعة متميزة . اضافة الى ذلك , انها تجربیسد 
مأخوذ من السلوك الانساني الملاحظ حسيا . كما انها المجموع اللي 
السحدد شاريخيا للعاد ات و المعرفة و الانگار والانفعالات التي لدی الأفراد, 
وگذلك ما نتجسد فيه من صور مادية من تکنیگات الانشاج و النشاطسسسات 
البومية Gis‏ المستويات النعليمية و الانظمة ااجنماعية التي تنظم الحیاة 
الاجتماعية وفي الانجاز اث العلمية والتكنولوجية وفي الأعمال الأدبية 
و الفنية (سعد جلال , ۱۹۷۲ , Able‏ وصفي , ۱۹۷۵ , الطاه لببب , ۱۹۷۸ء 
حسن همام و آخرون , ۱۹۸۲ ) ۰ 


ونتمیز الثقافة بأنها حصيلة العمل و الاختر el‏ والابنکار الاجتماعسي > 
و انها مستمرة وذلك بانتقالها من جيل الى آخر , وقابلة للتعدي تل 
والتغيير , كما انها تنتقل عن طريق الاگتساب و المر ان (مشيير حسين فوزي, 
۲ ) ۰ وأهم المظاهر التي تشترك فيها كل الثقافات هي التقليبد 
والرمزية والتكامل. . وللثقافة أيضا مظهر اها : الصريح و الفمني (سعسد 
جلال , ۱۹۷۲ ) ۰ 


ومما لاشك aad‏ , ان Gadi‏ الثقافي الذي Lor,‏ فبه الفرد , بصا فيه 
من معتشد اٹ وشيم وتقاليد ولفة oles‏ ات ونظم اجتماعية بلعب دور | جلا 





ات 


في تشكيل بنية الشخصية (عثمان لبیب فر اج , ۱۹۷۰ ) . اضافة الى ذلك , 
توجد فروق في الشخصية من ثقافة الى ثقافة اخری , وهذا ما بوکد آنسر 
الثقافة على تشكيل الشخصية . والشخصية هي مجموع ردود الفعل والخبيرات 
التي بکتسبها الفرد من ثقافته من خلال الاسرة والمدرسة والاقران ويبدق 
هذا مطابقا لعملية التنشثة وهي عملية مستمرة لا تنقطع فالانسان یتعسدم 
باستمرار وبالتالي أثر الثقافة على شخصيته مستمر لانها تزوده بالقدرة 
علس الاستمر ار في مجتمعه دون تنافضات اساسية وخروج عن القواعد و النظم 
و الاعر اف و العاد ات و المو اقف المتوقعة فهي عملية تكيف ولگنه نكيف خلاق ٠‏ 
كما پرتبط موضوع الثقافة و الشخصیة بعملية التشنشيے الاجتھاعية . مسا 
نوجد في واقع الامر تشافة مجردة ولا شخصية مجردة فهشاك اتان رماس 
ومگاني يوجد فيه كلاهما فالشقافة هي LES‏ جماعة أو مجتمع ما , 09 
استمر اریتٹها وتضاقلها فهي ليست استاتيكية توجد مرة واحدة وللأبد . 
وبنطبق نفس الشيء على الشخصية والتي تتكون بواسطة عملية التنشئة 
والتی تهدف الى ادخال الفرد الى ثقافة مجتمعه وادخال الثقامة فیس , 
أن ان نتکون جزء من هذا الفرد ولا بحس بصعوبة او تصنع حین يتمثل عناصر 
الثقافة التي بعیشها , رغم ان الفرد قد يكون عنصر تغپیر وفي هذا خروج 
بشتل او باخر على الثقافة أي الاعراف والعادات والتقاليد . وهدا تجديد 
شي التقافة ولیس الثطاعا عن Jel‏ الثقافة (حس همام و آخرون , ۱۹۸۲ ) e‏ 


BA الششنة الاجتماعية_: من بحاول تتبع الأصول الحديشة لمفهوم‎ (Y) 
ودروكايم‎ Freud من فروید‎ US الاجتماعيية , بجد انه بالرغم من ان‎ 
۱۹۳۰, عام‎ Sial اهلها بالمفهوم , فان استخدامه بالمعنی الحدبت طهر في‎ 
ودولارد‎ park  كراسسسسب فشي عام ۱۹۳۹ استخدم‎ , ۱۹۰ ple وفي بداية‎ 
السنهوم في عناوین لمقالات نشرت في العجلة الإمريكية لعلم‎ Dollard 
الاجتماع . كصا ذكر المصطلح ایضا في كتاب علم الاجتماع لاوجبرن ونیموکوف‎ 
حیث افرد ! للمصطلح عددا من الفصول , وكائا‎ , Ogburn & Nimo Koff 
individual يستخدمائه للاشارة الى العملية اللي يتحول بها الفرد‎ 
أو عضو اجتماعي . وفي نفس الوفت التي ظهرت فيه مقالات‎ person الى شخص‎ 
) بارك ودولارد نشر کاردینر 1201۲ متالا عنوائه ( الفرد ومجتمعسه‎ 
شناول فيه المفهوم بمعنی تأثر الفرد‎ , Individual and His Society 
بالمجتمع الذي يعيش فيه من خلال عملية التنشكة الاجتماعية . وعندسسا‎ 
في علم النفس الاجتصاع سي‎ Murphy ظهرت الطبعة الثانية لكتاب ميرفي‎ 
انا فرعيا (نفسیر لبحت في تسه‎ gue التجريبي عام ۷ جعل له‎ 


An Interpretation of Research on the ( الاجتماعية للفرد‎ 
. (Danziger, 1971, p.8) Socialization of the Individual 
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وبری البعض ان عملية التنشكة الاجتماعية Stas‏ بالعلاقات المختلفة 
بين آجهزة التنششة الاجتماعية (1966,8.33 (Brin & Weelery‏ , وانه 
عملية alas‏ تحدث للفرد د اخل المجتمع(120 و,09100,1968) , كما eel‏ 
مجموعة من عملیات التضاعل المرکبة التي يتعلم الفرد من خلالها الصاد ات 
واا مهار ات و المعتقد ات (محمد عاطف غیث , ۱۹٦۳‏ , ص ۳۱۰ ) , بالاضافة 
الى انها العملية التي تشكل الفرد المولود في شکل GELS‏ اجتماعسي 
(Davisyl969,p-195 )‏ , كما انها العملية التي تتحول بو اسطشها الکاشنات 
ذات الطبيعة الانسانية البيولوجية الى كائئات اجتماعية , وهي العملية 
التي يكتسب فيها الانسان انماط سلوكه الاجتماعية ( (vernon, 1965,p.197‏ 
ايضا هي العملية التي بتعلم فيها الفرد الادوار التي يقدمهي اله 
المجتمع من خلال اسرثه واصدقائه , الامر الذي يجعله قادرا على التكيف 
کشائم بدور معين مثلا او باعتباره عضوا في المجتمع (مارجريت تولسسون 
ودافيد ريدل , ۱۹۷۲ , ص : ۱۳۸ ), كما انها شملية تعلم وتعليم وتربببة , 
وتفوم على التفاعل الاجتماعي , وتهدف الى اكساب الفرد (طفلا فمر Liat‏ 
فر اشد | فشیخا ) سلوكا ومعاپیر و انجاهات مناسبة لادو ار اجتماعية معیدة, 
تمگنه من مسايرة جماعته والتوافق معها , وتکسبه الطابع ااجتماعسي , 
ويسر له الاندماج في الحباة الاجتماعية (حامد عبد السلام زهر ان , ۱۹۷۲ء 
tye‏ ۲۵۷ ) , وانها العملية التي يتحول بها الفرد الى شخص . و الفسرق 
بين الفرد و الشخص , ان الشخص هو الانسان الاجتساعي , و الفرد هو مجرد 
الوجود , أي الانسان في خصالصه الذاتية لا الاجتمامية . فهي بذلسسسسسك 
العملية التي يصبح بها الفرد عضوا في مجتمع الكبان ہہ پشا ركهم نشاطهسم 
وبسارس‌حقوقه وواجبائه (فواد البهي السيد , ۱۹۷۵ , ص: (YAA‏ , كملا 
تعنی Lath,‏ آهم العملیات التي يستطيع بها الوليد البشري السسسوود 
بامكائيات سلوكية فطرية أن يتطور وینمو نفسیا واجتماعيا , بحیث يصبح 
في النهاية شخصية اجتماعية تعمل وفشا لاحگام جماعتها ومصاییر ثقافتها 
( محمود عبد القادر محمد علي , ۶ , ص : ۱۳۱ ) , وهي العملية الشسي 
يتحول من خلالها الوليد من مستوى الكاعن البیولوجي الى مستوى المواطن 
او العضو في الجماعة . والتنشئة الاجتماعية تحول استعد اد ات الفرد السی 
قدرات , اي من الوجود بالقوة الى الوجود بالفعل (علاء الدين أحمبد 
کفافي , ۱۹۷۹ , ص: ۲ ) , كما انها عملية معقدة تتضمن من جهة گائنسا 


بيولوجيا له تکوینه الخاصواستعداداته المختلفة , ومن جهة اخری شبكة 


من العلاقات و التفاعلات الاجتماعية التي تحدث د اخل اطار مفيس سين من 
المعاییر و القیم , ثم من جهة شالشة تشاعلا ديشاميكيا مستمر | بين 


البيبئة والفرد بودي الى نمو (ذ ات) الفرد ندریجیسا patel)‏ پونس , ۱۹۷ 
ty‏ ۲8۷ ) ۰ 


(٢) 





= Yio = 


وعلس الجانب AII‏ , توجد عدة شارات مثل نظرية التحلیل النفسسي , 
ونظرية التعلم الاجتماعي , ونطرية الدور الاجتماعي حاولت تقديم تفسیر ات 
موضوعية لعمليات التطبيع الاجتماعي . وعلس الرفم من وجود يعض 
الانتقاد ات الموجه الى بعض هذه السظريات , الا ان احدا لا بستطيسسع ان 
بنگر مدى فعالية بعضها في تفسير دينامبة العلاقة بین الوالدین و الطفسل 
(نجیب اسکندر ومحمد عماد الدين اسماعيل , ۱۹۵۹ , كالفن هول , 1959 , 

سيد احمد عثمان , ۱۹۷۰ ) ۰ 


الدافعية للانجاز: 


حاولت نظرية الدافعية للانجساز ( 6 Atkinson & Feather,‏ ( 
ان تقدم تفسیر T‏ لمحددات اتجاه direction‏ , وحجم magnitude‏ , ومثابرة 
السلوك الاتساني في الانشطة التي یعتقد فيها الفرد بان انجازه فيها يتم 
تشییمه بو اسطته او بو اسطة الاخرین تجاه بعض معابیر الامتیاز , وحبیسسست 
بگون النانج نجاحا او فشلا . وبتوقع ان يكون الانجاز ملازما للفخسر 
و الرشو عند الكمال , في حين بلازم التحقير و الاهانة الفشل ٠‏ 


وتعتبر المساهمة الرئيسية التي قدمتها صيافة اتگنسون لنمساذج 
التوقع - القیمف(1953 Edwards, 1955;Taiman,‏ :1954 ,جوع 382 ) هو اعتبارهب 
ان الد افع للانجاز ما هو الا مصدرا واضحا للفروق الفردية في المیسسول 
للاقد ام نحو النجاح او لتجنب الفشل , 


وقد قدم اتکنسون وفییزر ( 1966 As, (Atkinson & Feather,‏ العلاقات 
الرياضية الو اضحة للتنبوٌ بمیل الفرد نحو النجاح او لیتجنب النشسساط 
المرتبط بالانجاز . ويمكن تحديد ميل الفرد نحو الانجاز أو ليتجنب 
النشاط الموجه بالانجان بواسطة تفاعل المکونات الاتبة : 


Í‏ س الاستعداد الشابت نسبپا relatively Stable disposition‏ أو الداضع 
لانجاز النجام (Ms)‏ أو لتجنب الفشل ( (Maf‏ . 

ب ل الاحتمالية الذائية للنجاح subjective probability of success (Ps)‏ 
أو الفشل (PE)‏ , حيث تكون الاحتمالية للفشل > ۱ ب الاحتماليسسسة 
للنجام ( .1-8 = ۶۴ )` 

ج س الجاذبية أو قيمة الحافز للنجاح أو قيمة الحافن السلبي للفشسسل 


„(attractiveness or incentive value of success (Is) (Tz ) 


الخلاثة MsXPsXIs)‏ بمشابة السسل 


ویعتبر pili‏ متفیر ات النجاح 
ساتج متقیر ات القشل الثلاثلة 


نحو الاتد ام للنجاح , في حین یعثبر 





مت ۳۱۲ سے 


Maf X Pf X-Ip (‏ ) بمتابة المیل الى تجنب الفشل . ويمكن الحصول على 
درجة الانجاز الناتج resultant motivation ) TA)‏ بطرح dood!‏ نحو الاحجام 
avoidance tendency‏ من المیل نحو الاقد sapproach tendency!‏ وتشیبسر 
الدرجة الموجبة الى الاقدام نحو النجاح , في حين تشير الدرجة السالبة 
الى الاحجام او توجه الفشل , ويمكن التعبير عن هذه العلاقة كما بلي : 


Ta (Msx Ps x Is) - (Maf x Pf x -1۶( 
(Msx Ps x Is) + (Maf x Pf x If) 


Ms - Maf [Ps (1-Ps)] 


ووفقا لهذه المصادلة , Gow‏ بتصرف الافر اد مرتفعي او منخفشسسي 
الد افعية للانجان بطريقة مختلفة . وسوف تصل الفروق في المیول للافد ام 
نحو مطالب الانجاز مد اضا الاقصی عندما تگون odd! God‏ افع متساوية (عندما 
(Ms = Maf) uss‏ وعندما تكون 0 Ps=Pf=‏ * 


واذا افتر ض ان Ms=Maf=1‏ , فان جاذبية المحللب تكون متساوية 
لما بلي : 25. = قتحندتجولا, بينما المیل لتجنب الفشل تساوي ما يلي : 
MafxPfx-If = 5‏ 


اضافة الىذلكريكون الانجاز الناتج: Ta=(MsxPsxIs)-(MafxPfx-If)=.50‏ 
اذا كانت ۶ Ms‏ , وتكون احتمالات النجاح والفشل متساوية . ويصدق 
هذا ايضا عندما نتگون Maf Ms‏ ومن شم , فان الافر اد ذوى الانجسسسسساز 
الناتج المرتفع سوف يفضلون المخاطر المتوسطة . في حين ان الافسر اد ذوى 
الانجاز الناتج المنخفض سوف يفضلون المخاطر المتطرفة من حبيث السهولة 
او المعوب:ة . 


A‏ ان الاسرة هي ممتل سس ة 
الثقافة او هي مر اة تنعکس علبها الثقافة التي توجد فببها بما نحنویه 
من قيم وعادات واتجاهات . ويستقي الطفل من الاسرة ما يرى من ثقافة ومن ٴ 
قيم وعادات واتجاهات اجتماعية ٠‏ ويتعلم منها الطفل فكرة الص واب 
و الخطاً , ويتعرف منها على الاساليب السلوكية التي عليه ان يتخذه سا 
كأسلوب في سلوكه ٠‏ ويتعلم الطفل من الاسرة ما عليه من واجبات وماله من 
حقوق وكيف يعامل غبرہ وگیف يستجيب لمعاملة الغير . اضافة الى الوظيفة 
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الاجتماعية للاسرة فان لها اشرها على النمو النفس للطفل , فهی مسكولة 
الى حد گبیر عن سمات الشخصية التي يدخل فیها عنصر التعلم (احفم سد 
عبد العزيز سلامه , وعبد السلام عبد الغفار , ۱۹۷۳ , ص: Ley‏ ) . 


ولد تعددت الدر اسات والبحوث في الإادبيات السیکولوجية في مجال اشر 
الثقافة علی آسالبیب الرعاية الوالديية , فقد افثر فد انزیجیر Danziger,)‏ 

0 ) بانه لا توجد فروق في الشأكيد على التدريب على الاستقلال بين 
ثلاث مجموعات مختلفة المستوی الاقتصادي و الاجتصاعي (منخفضة ب متوسطلة سب 
صرتفعة ) في اندونیسیا . ولاختبار صحة الفرض, تم تطبيق مفیاس‌مگون من 
۹ عبارة لقياس التدریب على الاستقلال على المجموعات التلاتا , حيسث 
شتکون کل مجموعة من عشرین اما . و انتهت النتائج الى ما يلي زب 


مسب توجد فروق دالة احصائیہا عند مستوی مر بين مجموعة الامهات منخفشة 
المستنوی ا لاتتصادي والاجتماعي وبين مجموعة الامهات متوسدلة المستاسوى 
الاقتصادي و الاجتماعي لصالح مجموعة الاصهات مشوسطة الستوی الإقتصادي 
والاجتماعي في التدریب على الاستقلال ٠‏ 


سب توجد فروق Go‏ احصائيا عند مستوی ۲٠٠ر‏ بین مجموعة الامیسسات ذات 
المسلوى الاقتصادي و الاجتماعي المتوسط وبين مجموعة الامیسسسات ذات 
المستوى الاقتصادي و الاجتماعي المرتفع لصالح مجموعة الامهسسسات AS‏ 
المستوی الانتصادي و الاجتماعي المرتفع في التدريب على الاستقلال © 


ل توجد فروق د الة Lather!‏ عند مستوی yee]‏ بين مجمومة الامیسسات ذات 
المستوى الاقتصادي و الاجتماعي المنخفض وبين مجموعة الامی-سسسات ذات 
المستوى الاقتصادي والاجتماعي المرتفع لصالح مجموعة الاہیشسسات ذ ات 
المستوى الاقتصادی و الاجتماعي المرتفع في التدريب على الاستثلال ٠‏ 


وقام ديفي روكس و اخرون ) (Devereux,et.al.,1962‏ بدراسة مقارنة بيسن 
عینة أمريكية وأخرى المانية على بعض الممارسات الوالدية . و انتهست 
النتاشظج الى أن آفر اد العينة الأمريكية أكثر ادراكا للهمارسسسسسسات 
الوالدية الشالية من افر اد العينة الالمانية : الضبط القائم على 
القو اعد , وتشجيع الاستقلال الذاتي , والتسامح , وفرض المسكولي ات , 
ومطالب الانجاز , والحرمان والامتيازات , والتوبيخ , والعقاب . 








بت ۸مہ 


وفي در اسة أخرى , قام بها ديفيروكس وآضسرون (Dwereux et.al.,1969)‏ 
بدراسة مقارئة بین عینة انجليزية مكونة من ۷٢۹‏ طفلا , وعینة امريكيسة 
مكونة من ۹1۸ طفلا في الصف السادس الدر al‏ , وتم تطبیق استخیسسسار 
الممارسات الو الدية , و انشهت النتائج الى ان الاطفال الامریکیین أكشسر 
ادر اکا للممارسات الوالدية الشالية من الاطفال الانجلين : الہمسساأوی , 
والضبط الثاعم على فو اعد , واتساق الشوقع , والتسامح , وفسسسسسر P‏ 
المسئولیات , ومطالب الانجاز , والتحكم , والعقاب العاطفي , والحرمسان 
والامتيازات , والتوبيخ , والعقاب البدني . 


كما افشترفت سار! كر سجير وگرویس ( 1972 (Kiger and Kroes,‏ الس ol‏ 
انجاهات الامهات الصینیات نحو اطفالين تختلف اختلافا د الا بیشارنٹہسسا 
بسات‌جاشات الامهات الہروستانت و البهود . بينما لا تختلف انجاهات الاسهسات 
الیهود عن انجاهات الامهات البروستانت . و الشهت النتاشج الى ان الامهات 
المدينيات اکثر تحكما وثشیید ! نحو اطفالهن من الامهات اليتس سود 
و البروسشائت ۰ بينما لم نوجد فروق دالة احصائيا بین المجموعات الثلاثة 
في بعد النبذ . وهذا عكس المتوفع , حيث ان الامهات الصینیات لا تشظهسرن 
اتجاهات عد ائية او نبذا في اتجاهاتهن نحو تنشئة اطفالهين عن كل من 
الامهات البهود والبروسشائت ٠‏ 


: : لقد توصل دربلمان og‏ 
(Droppleman ai Schaeffer, 1963 (‏ في امريكا الس ان الذكور يدركسون 
ابساشهم انهم اكش سلبية نحوهم عن أمهاتهم , وهذا عكسما تدركه الاناث. 
كما لم توجد فروق بين الذگور والاناث في ادراكهم لأساليب التحكسمم أو 
الصرامة من قبل الأب أو الأم , كما تدرك الاضاث ان اباشهن یمنحن الحسب 
والاستقلال اکثر من الامهسات . بینصا يدرك الذکور ان الامهات یمنحونلہسسم 
الحب و الاستقلال اکثر هن الاباء . كما توملا ايضا الى ان الانسات ندرك 
آبانهن اكثر استقلالا تطرفا, بینما تدرك آمهانهن آکثر تحکما سيكولوجيا. 


كما افتر ضٍشلدرمان وشلدرمان ( 1971 (Schidermann ad Schidermann,‏ 
بساند توجد فروق بين الذگور والاناث في بعد التقبل الوالدي لصال سح 
الاناث , وفي بعد التحكم لصالح الذكور في مجتمع الهتر ایت sHutrerite‏ 
وتوصلت النتاشج الس ان الإبناء الذكور يدركون والديهم بأنهم sÍ‏ 
تحكما , بینما تدرك الاشاث والديهن بأنهم آکشر تقبلا . كما يدرك الذكور 
امهاتهم بانهن اکثر تساھلا معهم . في حين تدرك الاساث امهاتهن بأنهن 
اكش استخداما للتحكم السيكولوجي . 





ور ~ 


وتوصل جارفي )1972 Garvey,‏ في امريكا الجنوبية الى أن الأبنسساء 
الذکور يدركون والديهم بأنهم أكثر تقبلا واکثر ممارسة للتحك م 
السيكولوجي العداشي , واكش استقلالا , ولكنهم اقل صرامة بالمقارنة الى 
ما شدرکه الاناث . اضافة الى ذلك , انشهت نتائج در اس فاكل ( Facle,‏ 
7 ) الى انه يوجد فروق بين الجنسببن في ابعاد التقبل لصالح الاساشر 
و ابماد التحكم لصالح الذکور ٠‏ 


كما توصل فاندویل ( 1980 Vande Wiele,‏ في السنفال الى ان الانساث 
ندرك آباشهن بانهم اكش تقبلا وعطفا من الاسهات . كما يدرك الذكور 
و الاشاث الاباء بانهم ١‏ کشر صرامة من الامهات . و انشهت نشائج دراسة رشاد 
علي عبد العریز موس (۱۹۸۸) عل عينة مصرية الى ان الابناء الذك ور 
يدركون ابالهم بانهم اکثر تشجيعا لهم على الاستقلال الذاتي , وف رض 
المسئولیات , والعقاب البدني . في حين تدرك الاناث امهاتهن بأنهن اکثر 
فرضا للمسئوليات , ومطالب الانجان . اما بالنسبة لمتفیر التوبيخ , فان 
الابناء الذكور يدركون امهائهم بانهم اگتر توبیخا لهم من الاشات ٠‏ 


وبالاضافة الى ذلك , توصل صلاح الدين ابو ناهية ورشاد علي عبد العزیز 
موسى (۱۹۸۸) على عينة فلسطينية بقطاع غزة الى انه يوجد اختلاف في 
ادر اك الذکور والاناث لاسالببب المعاملة الوالدية . فقد تبين ان الذگور 
يدركون اباشهم بانهم اکثر رفضا لهم , وتقیید ا , واكراها , وتطفسلا , 
وضبطا من خلال الشعور بالذنب , وضبطا عدو انبا , وعدم اتساق , وتلقينا 
للقلق الداعم , وتب‌اعد | سلبيا , و انسحابا للعلاقة . كما يدركون 
امهاتهم بانهن اكثر ضبطا لهم من خلال الشعور بالذنب , وتلقينا تلقلسق 
ott‏ اشم , وتباعدا سلبیا , ورفضا . وتدرك الاناث ابافهن بانهم اکئشسس 
تقبلا لسهن ۽ وتساهلد , وتقبلا للفردية , ونساهلا شديدا م و اند ها چا 
ایجابیا . كما تدرك امهاتهن بأنهن أكثر تقبلا لهن, وتمركزا حول الطفل, 
وتقييدا , و اگر اها , و اندماجا ایجابیا , وتقبلا للفردية , وتطفلا . 


ool‏ الثقافة على الد افعية للانجاز_: آشارت نشاشج بعض الدر اسات السی ان 
التقافة تلعب دور ! كبيرا في غرس الاعتماد على الذ ات ۰ self - reliance‏ 
لدى الذكور , ولا تعزز هذا السلوك بالنسبة للاناث , وهذا يرتبط ارتباطا 
وثيقا بنمو الدافعية للانجاز , فقد انتهت نتائج دراسة بر ادیسسسسسورن 
(Bardburn, 1963 (‏ الى ان الدافعية للاتجان AU‏ اك أقل من افر اد 
العينة الامريكية . كما شام گانسیفیر (1968 (Cansever,‏ بدراسة الد افعية 
للانجاز لدی bone‏ من الاتر اك في مرخلة المر اهقة المشأخرة 5 ولتحقيق هدف 





ككس 


البحث , تم تطبيق اربع بطاقات من اختبار تفهم الموضوع لقیاس الد افعية 
للانجان على عينة مكونة من ۲۸۲ مراهقا من المراهقين الاتراك التسسسسي 
نتر اوح اعمارهم من زر الى YY‏ سنة . وقد تبين عند دراسة محتوى القصسص 
على بطاقات اختبار تفہم الموضوع , ان افر اد عينة البحث اكش اهتماما 
من افراد العپنة الامريكية من اجل الوصول الى اهداقهم , و التخلب علسسی 
المعاب التي تعرقل نجاحهم . كما تبیین انهم أكشر دافعية للانجسسان من 
أفر اد العينة الامريكية , خاصاعندمسا بو اجهون بتهديد من الحر مسسسسان 
الشديد او عندما پکونون تحت فغط السلطة الخارجية ٠‏ 


وتهدف الدراسة Ql‏ قام بها مورسباخ )1969 (Morsbach,‏ الى در اسسسسة 
عبر ثقافية لاختبار محة تصور روزن Rosen‏ النظري الذي يعتبس ان عرض 
achievement syndrome jil‏ بتگون من مكونين منفعلین هما : الدافعية 
للانجان , وتوجہ قيمة الانجاز لدى مجموعتين من جشوب افريقيا . ولاختبسار 
صحة هذا , ثم تطبيق استبانة مگونة من ۱۲ عبارة مشتقة من أعمال مسسوري 
Murray‏ ومساکلیللاند McClelland‏ لقيا س الد افعيے للانجان على عيئة مكوئة 
من ۷۲ طالبا في المرحلة الشانوية و ۱۷۵ طالبا جامعیا من البیض الذیسن 
یتکلمون اللغة الافريقية , وغينة اخری مگونة من qo‏ طالبا في المرحلسسة 
الشائوية وع:۱ طالبا جامعیا من البيض الذین بتکلمون اللفة الانجلییزبة , 
وقد بینت النتائج ان عينة البيض الذین يتكلمون اللفة الانجلیزپسسسة 
یحصلون على درجات مرتفعة في الد افعية للانجاز ۰ في حين يحصل البيسسسض 
الذين يتكلمون اللفة الافریقیة على درجات مرتفعة في قيم توجه الانجاز ٠‏ 
وبالاضافة الی‌ذلك , لم يوجد ارتباط دال احصائيا بين الدافصية للانجسان 
وشوجه قيم الانجاز , وهذا انما يويد تصور روزن النظري في ان المکونیسن 
منفصلين عن بعضهما البعش . 


وقام هاياشي واخرون Hayashi ec.al.1970)‏ بدراسة لاختبار Gy yh‏ 
ساگلیللاند للد افعية للانجاز في كل من بريطائيا واليابان alg‏ يدا 


واسر اشيل . ولتحقیق هدف البحث , تم اختيار دولتین من ذات المعصسسدل 
الاتنصادي المرتفع وهما : اليابان واس اشيل , حیث بلغ معدل Sm‏ 
الاقتصادي ما بين سنوات ۱۹۰ الى pate‏ لكليهما £41 (الیابان) و ۸ر 7۱۰ 
( اسر اثیل ) , ودولتین اخریشین من ذ اث المعدل الاقتصادي المتخفض Lang‏ : 
بريظائيا و ابرلند ] , حبث بلغ معدلات النمو الاقتصادي في Lethe yy‏ ٣ر‏ 
وني ایرلسد | APY‏ , في نفس الفترة الزمنيے . وتگونت عیشات البحلكث من 
۰ طالبا يابائيا , و ٠۵٥١‏ طالبا بریطانیا , و yee‏ طالبا ايرلئديا e‏ 
و os‏ طالبا اس اشبليا ۰ وتم تطبيق قائمة مکونة من ۲۳ مهنة , وطلب من 


وأسفر البحث عن النتائج الائیة : 
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كل فرد من کل dee‏ اختیار المهنة التي برغب النجاح فیها , وقد اننهعت 
النتائج وفقا للمتوسطات الحسابية الى ان افر اد العینة اليابائية 
و الاسر اعيلية بفضلون المهن ذ ات طببعة الاعمال الحرة عن افر اد العيشسة 
البريطانية والابرلندية . 


وقام سلوجيت ( 1970 (Sloggect,‏ بدر اسة الد افع للاتجان بين مرتذهسي 
ومنخفضي التحصيل من الذكور في جزر هاواي الامريكية . وتكونت عينة 
البحث من ۲۱ تلميذا من التلاميذ منخفضي التحصيل , و ۸) تلمي ذا من 
التلاميذ مرتفعي التحصيل , و ۱۳ تلمیذ | من اصل فلبيني , و ۱۵ تلميذا 
من اصل باباني . وقد اختيرت افر اد عينة البحث من الصف pL‏ و 
الحادي و الشاني عشر الدراسي . وتگونت ادوات البحث من ستة بطاقفات من 
اختبار تفهم الموضوع لقياس الدافع الى الانجان , واختبار کالیفورنیسا 
لنلنضج العقلي لفاس الذكاء , ومقیاس التحصيل الدراسي لقياس التحصیسسل 
في القراءة والحساب . 


- 


توجد فروق دالة في الدافع للانجاز بین مرتفعي التحصيل من عيشسة جزر 
هاواي الامريكية وافر اد العينة اليابائية لصالح اليابائيين . 


لا شوجد فروق دالة في الدافع للانجاز بين مرتفعي التحصيل من عيئنة جزر 
هاو اې الامريكية و افر !د العيئة اللیبسیه ۰ 


لا توجد فروق دالة في الد افع للانجاز بين مرتفعي التحصيل من عينة جزر 
هاواي الامريكية وبين منخفضي التحصيل من نفس السلالة ٠‏ 


توجد فروق دالة في الدافع للانجاز بين منخفضي التحصيل من عبنسة جزر 
هاواي الامريكية وبين افراد العینة اليابائية لصالح الیابانیین ٠‏ 


لا توجد فروق دالة في الدافع للانجاز بین منخفضي التحصيل من عيئنة جزر 
هاواي الامريكية وبين افر اد العينة الفليبئية ٠.‏ 


لا توجد فروق دالة في الد افع للانجاز بين افر اد ألعينة الفليبنية وبیسن 
افر اد العینة الپاب‌انية ٭ 


توجد علاقة موجبة غير دالة بين الد افع للانجاز لمرتفعي التحصیل من عيشة 
جزر هاو اي الامريكية وگل من الذگاء و القر Set‏ و الحساب ٠‏ 
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توجد علاقة موجبة غير دالة بین الدافع للانجاز لمنخفضي التحصیل من عینة 
جزر هاواي الامريكية والذكاء . في حين توجد علائة سالبة غير دالة بين 
الد افع للانجاز لنفس العينة وکل من الو ۶1 و الحساب ۰ 


توجد علاقئة موجبة د الة ہین الد افح للانجاز وكل من الذ‌کاء والفشراءة 
و الحساب لافر اد العينة اليابانية . 


نوجد علافة موجبة غير دالة بين الد abl‏ للانجاز وگل من الذكاء و البحسساب 
الد افع للانجان والقراءة لنفس افر اد العينة . 


كما تام میلیگیان و اخرون )1971 , .۵2.۵1 ,11122 12) بدر اسة مقارتسة 
شقافية فى الد افعببة للانجان فى خمس شقافات مختلفة .ولتحقیق هدف البحث تم 
تطبیق استبانة لن للد افعية للانجان Achievement Motivation Qestionnaire‏ 
على cline‏ مکونة من ۱۱۵ طالبا جامعبا شركيا , و ۷۵ طالبا جامعیسسسا 
بر ازیلیا , و هلم طالبا جامعيا سعودیا , و ۱۱۳ طالبا جامعيا اففانپا , 
و مه طالبة جامعية أففائية , و ٦٦٦‏ طالبا جامعيا بريطائيا . و انشهست 
النتائج الى وجود فروق دالة احصائيا بین عینات البحث المختلفة ماعدا 
بين افر اد العينة التركية وبين افر اد العينة البرازيلية , وبين افر اد 
العينة البر ازيلية وبين افر اد العینة السعودية . كما بينت النتاعج ان 
درجات افر اد العینة البريطانية في الدافعية للانجاز اقل من افر اد 
العینات الاخرى في الدول الشامية م وهذا انما يويد ما انشهت اليسسه 
نتائج ماکلیللاند في ان مستوى الد افعية للانجاز في بريطائيا منخفضا 
وهذا بالمقارنة الى المقارئات العالمية . 


اضافة الى ذلك ۽ قام اواواكي ولن ) 1972 Lynn,‏ & 118811 ) بدراسسة 
مقارتة بين الثقافنین اليابانية والبريطائيية في الدافعية للانهان . 
ولتحقيق هدف البحث , تم تطببيق استبانة لن للد افعية للانجاز على عيئنة 
مکونة من ۱۲۵ طالبا و jot‏ طالبة من طلاب الجامعة بالبابان , وعلى عيئة 
اخرى مكوئة من 1۲۲ طالبا جامعيا بریطانیا . و انتهت النتائج الى عدم 


ج 
وجود فروق دالة احصائية ہین المجموعتین في الد افعية للانجان . 


وتهدف الدراسة التي قام بها ووكوف )1973 (Wycoff,‏ الى اختبار فرض 
اتكنسون Atkinson‏ الذي ينص على ان الافراك مرتفعي الدافع الى الانجان 
اکثر ترجيحا لاختیسار المخاطر اث المتوسطة Lion. ,intermediate risks‏ 
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الافر اد منخفضي الانجاز آکثر ترجيحا لاغتیار المخاطر ات المنخفضة جدا او 
المرتفعة جدا ۰ وتکونت عينة البحث من تلامیذ ذکور بالمدرسا من امريكا 
و اوفند | ,وعينة اخری اوفندية من المر اهئین غير الملتحقین بالمد ارس , 
وتراوحت آعسار الفينة من 1۱ الى ۱۲ سئة , ومن |١‏ الى ۱۵ نة . 
ولتحقیق هدف البحث , تم اختبار ثلاشة بطاقات من اختبار تفهم الموضوع 
لقیاس الد افصية للانجان , وبعض مقاييس تفضیل المخاطرة مثل قذف عملسسة 
معدنية , وهي تعتبر بمشابة اداء لقباس المهارة , وتدوير العجلة , وهي 
تعتبر بمشابة أدام لقیاس‌مطلب المخاطرة . وقد اسفرت نشاعجالبحثشعن أن 
افر اد المينة الامريكية یفضلون مستویات المخاطرة المرتفعة عن افسسر اد 
العينة الاوفندية الملتحقة بالمدرسة , وفیر الملتحقة بالمدرسة , كم 
تبین ان الاوفندیین الملتحقین بالمدرسة یفضلون مستوبات مخاطرة أعلى من 
الاوغندیین فير الملتحقين بالمدرسة . 


وشام اونود۱ 1974 Onoda,‏ ) بدراسة خصاشص الشخصية لدى مرتفه p‏ 
ومنخفضي الانجاز من المهاجرين من اليابان الى الولايات المتهمدة 
الامريكية , وتحاول هذه الدراسة تحليل سمات الشخصية والاتجاهمات 
للمهاجرين من الیابان الى امريكا وتحديد الخصائص المرتبطة بالانجساز 
الاكاديمي . وتكونت عبنة الدراسة من ١:4‏ من المهاجرين اليابائيين, 
ونم تقسبم العيئة الى اربع مجموعات وفقا للنوع (ذکور - (ALS!‏ , ووفقا 
لمستوى الانجاز (مرتفع ‏ متخفض ) , بهدف معرفة الفروق على متغييرات 
الانجان , والتوافق الشخصي , والانبساط والانطواء . ولم تطبيق اتمه 
المر اجعة الوصفية لقبا س‌بعض خصاشص الشخصية , ومقياس ازنك للشخصية . 
وأسفى البحث عن النتاكج الاتية + 


س يتسم مرتفعو الانجان بالمشابرة , والمسشولية , وضبط ال ذات, 
والجدية في العمل , وكفاءة الذات . فى حین یتسم منخفضو الائج.ساز 
بالشرود , والكسل , و السلبية , والاضطراب , وعدم الشعور بالمسشولية, 
والاهمال . 


س وجود علافة موجبة بين افر اد العينة مرتفعة الانجاز ومفهوم السذ اٹ . 
في حين نوجد علائة سالبة بين افر اد العینة منخفضة الانجان ومفهوم 
الذ ات . 


سب افر of‏ العيئة منخفضة الانجاز اكثر عصابیا من افر اد العینة مرتفعسة 
الانجان . 
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سب عدم وجود فروق دالة في بعد التوافق بین افراد العيئة مرتفعهة 
الانجاز ومنخفضة الائجان . 


الانجاز في بعدي الانبساط ‏ الانطواء , على الرغم من انه في بعل سض 
المواقف المعينة تكون عينة الافر اد مرتفعة الانجاز اكشر انبساطا من 
عيسة الافر اد منخفضة الانجان , فعلى سبيل المثال , تحصل عبنة افسران 
مرتفعة الانجاز على درجات مرتفعة في المشارکة الاجتماعية في الادوار 
القيادية , والنوادي المدرسية , و الخدمات الاجتماعية آعلسسی من 
الدرجات التي بحصل عليها آفر اد العينة منخفضة الانجان . 


)٤(‏ أشر الجنس علس الدافعية للانجان : قام نورثروب )1975 yàp (Northrop,‏ اسة 
العلاقة بين النفج المهني و الد انع الى الانجان و القلق والاستقلال والقدرة 
على انتخاذ القر ار في ضوء الفرض الذي ينص على وجود ارتباط دال Lethal‏ 
بين الحاجة الى الانجاز و النفج المهني , وبين التأکید على الانجسان في 
قيم العمل والنضج المهني , وبين الاختیار ات المهنية و الاگاديمبة و السنفضج 
المهني , وبين الاستقلال والقدرة على اتخاذ القر ار و النفج المهنني , 
وبين مستوی القلشق المنخفض و النضج المهني . ولاختبار صحة الفرض, تم 
تطبيق مقیاس السفج المهني , و استخبار الد افع للانجاز , ومقیاس القلق 
على عينة مكونة من ۱۲۳ طالبا و ۱۱٩‏ طالبة من طلاب الجامعة . وقد آسفرت 
نتاشج البحث باستخد ام تعلیل‌الانحد ار المتعدد , وتحلیل التبا يسان , 
و التحلیل الارتباطي عن وجود فروق ببن الذکور و الاناث في النضج المهني , 
وعدم وجود فروق دالة أحصائية بینهما في كل من الحاجة الى الانجسساز , 
والتأكيد على الانجان في قيم العمل , والاختيارات المهنية والاكاديمية , 
و الاستقلال , والقدرة على اتخاذ القرار , ومستوى القلق المشخفس ض في 
ارتباطه بالنضج المهني . 


وتهدف الدراسة التي قام بها (zaraba,1976 ( Lelong‏ الى دراسة 
العلاقة ہین الد افع الى الانجاز وبين الضبط الد اخلي بت الخارجی , ومستوى 
kare)‏ , وحرية الطفل من حيث تفاعله في البيكة المدرسية .ولتحئية, عدف 
البحث , تم تطبيق مقیاس الد افع للانجاز , ومقیاس‌ستانفورد للذكلاء , 
ومقیاس القلق , وفاشمة. الملاحظات لقیاس‌محیط التفاعل للاطضال د انل 
المدرسة على عينة مكونة من ۱۱۸ طفلا و yy‏ طفلة من اطفال مد ارس‌ریسساض 
الاطضال . و انشهت بعض النشائج باستخد ام تحليل التبساين متعدد المتفیر ات 
الى ان الاشاث ذوات الإاعتقان في الضبط الد اخلي اکشر د افعپا للانجساز من 
الذكور ذوى الاعتقاد في الضبط الداخلي . 
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` أل : بيجب ان يتعلم الطفسسل 
الدافع الى الانجان والعمل , كما بنبغي عليه ان يتتعلم الدافع الى 
الاستقلال , و المر اد بدافع الانجاز هو ان يتعلم الطفل ان هناك معاییسسر 
معينة وفعها المجتمع لندل على الامتيان في مبادين من السلوك یر اسا 
المجتمع ضرورية , وانه من الضرورة ان بحاول تحقيق الامتياز في بعض هذه 
الميادين . ومحاولة الطفل الوصول الى هذه المعايير يسمى بدافع الانجاز 
ويتفاوت الاطفال في قوة هذا الدافع وضعفه , فبعض الاطفال يعملون بجسسد 
,بصرف النظر عن نوع العمل وضرورته , والبعض الاخر لا يبذل مجهسسودا 
يتساوى مع قدرته ولا يبدي اهتماما کبیر | بما يعمل . ويلاحظ ان الندرسب 
على الاستقلال ينمي دافع الاعتماد على النفس ودافع الانجاز في أن واحد , 
ولكن صر امة وقسوة التدریب على الانجان في الطفولة المبكرة قد تقوي 
د افع الاستقلال , ولكنها لا توّدي بالفرورة الى تقوية دافع الانجاز (حامد 
عبد العزيز الفقي , ۱۹۷۱) . 


وعلیبه , تعتبر السوثر ات الوالدية المحدد الحاسم في نمو الد افعیسة 
للان‌جان لدى الطفل الصفیر . فیری سنجر وسنجر ( 1969 Singer & Singers‏ ) 
ان آباء الأطفال ذوی الحاجة المرتفعة للانجاز یمیلون الى ان یگونسو! 
نماذج من الئاس تشخرط غالبا في سلوك انجازي . وهم بذلك يفعون PEL‏ 
آهد Lal‏ للتفوق و الامنیان ویتیبوهم على النندم نحو هذه ا هد اف ويعاقبوهم 
على الاخفاق في تحقيق هذا النقدم . 


ولقد اهتم بعض الباحثین اهتماما خاصا بتأثير المعاملة الو الديسة 
على الدافعية للانجاز , ويعتبر بحت ونتربشوم ( (Winterbottom,1958‏ من 
أولى المحاولات التجريبية الجادة لدراسة العلاقة بين أسلوب التنشكقة 
وسلوك الإبناء . وقد تضمنت الدراسة بعض الفروض المتصلة بمعاپیر الامهات 
في تدريب الابناء على الاستقلال و الاعتساد على النفس مثل ؛ ان امهسسسات 
الاطفال ذوى الحاجة المرتفعة للانجاز بحددن عددا اكبر من مطالب الاستقلال 
والاعتماد على النفس , ويقمن بتقديم مكافات كثيرة , ويقمن بهذا 
التدريب في سن آکثر تبكيرا من أمهات الأطفال منخفضي الحاجة للانجاز . 





وقد أمكن للباحثة الحصول على معلومات عن كل آم . واشتة ت هذه 
البيائات بواسطة استخبار , اجابت عليه كل ام , ويتضمن قائمة مگونة من 
عشرين نوعا من سلوك الاستقلال و الاعتماد على النفس . كذلك تم صن طريسق 
الاستخبار تقدير النتائج الانفعالبة للتدريب , على افتر اض ان الاطثفال 
الذين تتم مكافاتهم على انجازهم بطريقة أعمق , وتكرار آکثر , يكونون 
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أعلى د افعية . وان الأطفال الذين يتكرر عقابهم كثيرا على الفشل بگونون 
أعلى د افعية كذلك , وان كان ثمة بعض التحفظات على هذا الجزء الأخير من 
هذا الغرض , لانه بتوقع ان يودي العقاب الشدید الس تجنب السلوك المتصل 
بالانجاز . 


ولاختبار صحة هذا الفرض, قدمت الباحثة للامهات فاشمنیین تمثلان احتمالین 
لاستجابة الام على سلوك الطفل , وتتضمن القاشما الأولى , عماذا تفل ام 
عندما يحقق الابن توفعاتها , وتشتمل على شلاثة بنود شمثل استجابات مگافسساز 
الطفل , وثلاثة بنود تمثل استجابات محايدة لسلوکه ۰ وتتضمن القاعئمة 
tol‏ , عماذا تفعل الام عندما لا يحفق لابن توقعاتها منه , وتشتمل علس 
ثلاث بنود تمثل استجابسات العقاب للطفل على السلوك السيء , وثلاثة شمشسل 
الاستجابات المحايدة ازاء هذا السلوك . وتم توزيع بنود كل قائمة عشوائيا , 
وطلب من الامهات اختیار ثلاثة احتصالات من كل ستة ( عن طريق الاداء الجيد , 
او الاداء غير الجيد ) . وبهذه الطريقة أمكن تكميم كل بند حيث درجة (صفر) 
تعني ان الاحتمالات عليه محايدة , وحيث شعني الدرجة (Y)‏ أن كل الاحتسسالات 
تسیر في اتجاه المكافأة أو العشاب . وطلب في الشهاية من الامهات مقارنة 
آبناشهن , على نفس البنود التي جاءت بالمقياس, بالاطفال من نفس سهم 
للحصول على تصور الام لاد ا۶ ابنها . وتوقعت الب‌احثة ان Geet‏ امهات الاطفسسال 
ذوى القدرة المرتفعة على الانجاز الى رفع تقدير ابناشهن اكشر مما نفعسل 
امهاث الاطفال ذوى القدرة المنخفضة عليه . 


ولكي یتم اختبار الفرض الذي ينص على ان القيود لها اثر عكسي على 
انجاز المطالب , افیف الى الاستخبار قائمة بعشرین نوعا من السلوك قد تمیسل 
الى عدم تشجيعها , وهو عبارة عن عكس المطالب العشرين في الاستخب سار 
السمستخدم , بعد صياغتها بطريقة تسمح بمعرفة ما لا تشجعه الامهات ومن انسو اع 
السلوك ۰ فمثلا , الشبذ : ید افع عن حقوقه مع الاطفال الآخرین , شم تعدیلسه 
الى لا پبتشاکل مع الاطفال الاخریین للحصول على حق ۰ ويلي قائمة (القيود) , 
قاعمة (المكافات و العقوبات) , كما تم في حالة المطالب , و الفرف النوصسي 
الذي ترید الباحثة التحقق منه هو : أن اابناء ذوی الحاجة المرتفعة للانجاز 
يشعرون بقبود آقل , مع مكاضات وعقوبات أقل حدة . وتتوقع الباحشة أن 
مجموعة ذوى المستوى المرتفع من الحاجة للانجاز سیشعرون بعقوبة الفشسل في 
مو اجهة متطلبات الانجان , الا ان شعورهم اقل حدة بمكافات وعقوبات عدم طاعة 
القیود ٠‏ ویتفح الفرق بين هذين الفرضين اذا نظرنا الى طبيعة اثر كل نوع من 
الخبر اث السلبية على الطفل خلال التدريب . اذ ان الفشل في مواجهة مطالسب 
الاداء المستقل يمكن تجنبه بطريقتين , آولهما : عدم المحاولة وترك الموقف 
بدنها ونفسیا ۰ وثانيهما : بذل مزيد من الجهد و النجام . 
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وتعنقد الباحثة أن الطفل سيتعلم فالبا الطريقة الأولى , وأنه سيتوقسف 
۳22 ان تنشهي خبرنه بالفشل , اي عندما لا يتبع فشله نجساح . 
Ll‏ اذا تبع النجاح فشله كشبرا , فان خبرة الفشل ذاشها قد نشفمن علامسة 
تستثیر توقعه للانجان الامثل . وقلسا یگون الفشل هو الخبرة النهائية , اذا 
قامت الام بتحدید الاهد اف الایجابية للانجان , وفي هذه الحالة فان الام لا 
يوقفها الفشل و انسا سنصر على ان يذجح الطنل ۰ وقد بودي العقاب الشدید على 
الفشل الى التخلي عن الهدف او العزوف عنه , الا ان القدر المتوسسسط من 
المقاب فد بخدم گهدف لمزید من الگفاح , ولسا كان الخوف من الفشل وتونسسع 
لذة النجاح لا بصدر آن من خلال نفس الاستجابة التي تمثل الاعنماد على النفس , 
فان الانجاز يصبح هو الطربقة الوحیدة لتجنب e JAAN‏ ومن ناحية اضری , فان 
الطفل اذا alas‏ ان عدد | من محاولاته لبلوغ الاعتماد على نفسه خاطئلة د اي 
عوقب علیها - ولم بوجد من خلال احد الوالدين تعریف آخر للاستجابة السليمة , 
فانه قلصا پتعلم ان يتابع طلب الانجان , بل سيخاف غالبا من محاولة الانجاز 
ویتجنب التفگیر فيها . 


اضافة الى ذلك , ان الخبر ات النهاگية للفشل في تدریب الطقل على 
الانجاز یغلب ان تقدمها الام التي تصببخ معظم اهدافها في علافشها بالتدریسسب 
على الاستقلال مشيرة الى الاستجابات الخاطثة الني ترید ان بكف عنها الطفل ٠‏ 
واذا كافأت الام طفلها على تجنب المحاولات خلال السعي للاستقلال والاعتماد على 
النفس , واذا عاقبت حدوثها فانها تخلق لديه الظروف الملائمة لنمو دافع 
لتجنب السلوك والتفكير المنجه نحو الانجاز . وئد توقعت الباحثة ان ينعكس 
هذا النموذج من التدريب التثييدي في صورة درجات منخفضة على الحاجة للانجار 
اذا أن الدرجة اساسا دالة لعدد من الافكار التخييلية التي تدل على متابعة 
السصي نحو الانجان . 


وانتهت نتاشج بحث ونثربشوم عن الحاجة للانجاز الى ما يلي =i‏ 


)4( المطالب والاستقلال : لم توّید النتائج الفرض القاشل بأن أمهات الاطفال 
ذوى الحاجة المرتفعة للانجاز يحددن عددا اكبر من المطالب , ولم بوجد 
فرق بين عدد المطالب بين المجموعتين لان گلا منهما ذكر ان تحقيق كل 
المطالب العشرين في سن العاشرة بعد هدفا له . كما تحقق الفاسرضبأن 
امهات الاطفال ذوى الحاجة المرتفعة للانجاز يحددن وقتا مبگر | للتدريسب 
على الاستقلال و الاعتماد على النفس ٠‏ 





¬ ۳۲۸ س 


(Y)‏ المكافات عن المطالب التي ينجزها اإبناء : لم توجد فروق بین الامهات 


مرتفعات الانجاز وبين الامهات منخفضات الانجان من حيث عدد مر ات المکافات 
الموضوعية واللفظية . كما وجد بينهما فرق له دلالة في طريقة التعبیسر 
عن الرضا العاطفي ٠‏ 


(+) العقوبات على عدم القيام بالمطالب : لم توجد فروق دالة بي دن 
المجموعتين من الامهات في عدد العقوبات أو شدتها اي لم تختلف استجابات 
امهات المجموعتین ازاء فشل الطفل في تحقيق المطالب . 


)£( تقدير_الأم لأداء ابنها : تحقق الفرض القائل giy‏ امهات الأطفال مرتفعي 
الحاجة للانجاز أكشر ميلا الى تقدير ابنائهم على انهم اگشر مهارة من 
الاطقال الآخرين . 


(ه) القبود على النشاط المستقل : ثبت صحة الفرض الشائل بان امهات الاطفال 
ذوى الحاجة المرتفعة للانجار اقل تقبيدا ابناشهم الذين یقعسسون في سن 
العاشرة , حيث اخثارت امهات ذوات الحاجة المرتفعة للانجستاز عددا من 
القيود ( من ۱۲ الى ۱۲ نوعا ) آقل من تلك التي تفرضها امهسات ذوات 
الحاجة المنخفضة للانجان اللاشي اخترن من ۱1 الى ۱۷ نوعا من القيسود . 
في حين أنه في مرحلة العمر المبكرة (حيث عمر الابناء حو السي سبع سنو ات) 
يزيد عدد القيود التي تضعها امهات ذوات الحاجة للانجان , عن تلك 
القبود الني تضعها امهات الاطفال ذوى الحاجة الائل للانجاز . ورغسسم ان 
القبود التي تضعها امهات ذوات الحاجة المرتفعة للانجان في السن المبكر 
AS‏ الا ان ose‏ المطالب التي بدرب الطفل لتحقيقها نجاوز عدد التبود 
في هذه السن المبكرة ٠‏ 





وقد افترضروزن ود اندر اد (Rosen and D'Andrade,1959)‏ ان الدافهية 
للانجاز تكون ناتجا لممارسات التنشكة ااجتساعية , مثل : الشدريب على 
الإنجاز ۽ ويقصد به ان الوالدين يفرضون اهدافا مرتفعة على ابشاشهم من اجل 
انجارها ويفرضون علیهم ايضا معاییر الامتیاز خاصة عند انجاز المطالب , 
والتدريب علي الاستقلال_, ویقصد به ان الو الدین پتوقعون من ابناتهسسسم ان 
يكونوا اکثر اعتماد! على انفسهم ویتمتعون بقدر من الاستقلال خاصمسة في 
المو اقف المتضمنة اتخاذ الثر ار اث . و انتهت النتائج الى ان التدریب على 
الانجاز مرتبط ارتباطا وشیقا بنمو الدافعية للانجار عن الندریب على الاستقلال 
كما تبین ان الاباء یحثون الابناء على التدريب على الاستقلال اکثر من الاسهات. 
وتتسم امهات الذگور مرتفعي الدافعية للانجاز بانهن اكش مجاهدة , وکفشا 
ویتوثعن من ابناشان ان يكوئوا مثلهن . 
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وقام تيهان )1963 (Teahan,‏ بدراسة الفروق بين اتجاهات الوالدين 
لشنشئة الابناء وادراك الابناء مرتفعي ومنخففي التحصيل لهذه الاتجاهسات . 
وتکونت عينة البحت من 1 انشى و ٠١‏ ذكر! من طلاب الصف الأول الجاممع سي 
ووالديهم , وقد امكن تفسيم افر اد العبئة الكلية الى مجموعتين , احداهما , 
تتكون من ۲۳ انشی و ۲۲ ذکرا من الذین حصلوا على متوسطات حسابية مرتنسة 
علس اختبار تحصيل , واعتبى هوّلاء مرتفعي التحصيل (المتوسط الحسابي للاشاث = 
VENGE‏ , و المتوسط الحسابي للذكور = 1ر۱۲ ) . وشانیهما , تتکسون من ۲۳ 
انشی و ۲۲ ذكرا من الذین حصلوا على متوسطات حسابية منخفضة على اختبىصسسار 
تحصیل , و اعتبر هولاء منخفضي التحصيل ( المتوسط الحسابي للانسساث = ۷ ر۱۲۷ , 
المتوسط الحسابي للذکور = ر(ع۱ ) ۰ و استخدم الباحث مقباس الاتجا مات 
الوالدية الذي شام باعد اده شوین Shoben‏ عام ۱۹2۹ , وهو بنگسسسسون من £0 
عبارة , وبتضمن اببضا ثلاث مشاپیس فرعية هي : مقباس الشملك Scale‏ 20556551176 
ومثباس السيطرة lites , Dominating Scale‏ الاهسال Ignoring Scale‏ . ويتكون 
هذا المقياسمن تقدیر مکون من خمس نقاط یبدا من موافق بشدة وينتهي بفیسر 
مو‌افق بشدة , ویتم تطبيق هذا المقياس على كل من الابناء والوالديسسن ۰ 
وأسفرت نشائج الدراسة عما يلس ہہ 


1 لعینة_الانساث‎ Ely, )١( 


س لم توجد فروق دالة احصائييا بين البنات مرتفعات التحصیل وامهاتهن علسى 
مقاییس التملك و السپطرة و الاهمال ۰ 


و اباشهن على مقاییس التملك و السيطرة لصالح اباء البنات مرتفعات 
التحصيل ۰ بہنما لم پوجد فرقا د الا احصائبا على مقبا س الاهمال ۰ 


ہس لم توجد فروق دالة احصاكيا سين امهات و ابساء البنات مرتفعات التحصہسل 
على مقابيس التملك و السيطرة والاهمال . 


س لم توجد فروق دالة احصاكعيا بين الہنات منخفضات التحصیل و اسهاتهن على 
مشاييس النملك والاهمال . في حين يوجد فرقا دالا احصائيا عند مستوی ۱ «ر 
على مقیاس السيطرة لصالح امهات البنات منخفضات التحصيل ٠‏ 


س توجد فروق د الة احصاشيا بين البنات منخفضات التحصيل وابائهن علسى 
مقیاس التملك عند مستوی yeo‏ لصالح اباء البنات منخفضات التحصیسسل , 
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وعلى مقياس السيطرة عند مستوى إءر لصالح اباء البنات منخفضات التحصيل 
بینما لم یوجد فرقا دالا على مقياس الاھمال ٠‏ 


لم توجد فروق دالة احصاشیا بين آباء وامهات البشات منخفضات التحصيل 
على مقاييس التملك والسيطرة والاهمال . 


لم توجد فروق دالة Lathes!‏ بين البنات مرتفعات ومنخفضات التحصيل على 
مقاييس التملك والسيطرة و الاهسال . 


توجد فروق دالے احصاشبا بین اصهات البنات مرتفعات ومنخفضات التحصیسل 
على مقياس السيطرة عند مستوی وهر لصالح امهات البنات منخفضات التحصيل 
وعلى مقياس الاشمال عند مستوى yoo‏ لصالح امهات البشات متخشضات التتحصيل 
بينما لم بوجد فرقا دالا احصاعيا على مشياس التملك . 


لم توجد فروق دالة بین آباء البنات مرتفعات ومنخفضات التحصیل علسسسى 
مقياس التملك ومقياس السيطرة . في حين يوجد فرقا دالا اخصاكيا عنسسد 


بالنسبة_لمينة الذ 








لم توجد فروق دالة احصاكيا بين الذكور مرتفعي التحصيل و امهاتئهم على 
مقياس التملك , ومقیاس السيطرة , بيسما يوجد فرقا دالا عند مستوى هر 
علس مقياس الاھمال لصالح الذکور مرتفعی التحصيل . 


لم توجد فروق دالة احصائيا بین الذكور مرتفعي التحصيل وأباشهم على 
مقاييس التملك والسيطرة والاهمال . 


لم توجد فروق دالة احصاشیا بین امهات و اباء الذگور مرتفعی التحصیسل 
على مقاییس التملك والسيطرة والاهمال . 


لم توجد فروق دالة احصائيا بين الذگور منخفضي التحصيل وامهاتهم على 
مقابيس التملك والسيطرة و الاهسال . 


توجد فروق دالة احصائيا بین الذكور منخفضي التحصيل و اباشهم عند مستوی 
vo‏ علس مقیاس التملك , ومقیاس السيطرة لصالح آباء الذكور منخفضسی 
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س لم توجد فروق د الة احصائیا بین امهات وآباء الذكور منخفضي التحصيل 
على مقاييس التملك والسيطرة والاهمال . 


سب لم توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور مرتفعي ومنخفضي التحصيل على 
مقابيس التملك و السيطرة والاعمال . 


سب لم للوجد فروق دالة احصاشیا بين امهات الذگور مرتفعي ومنخفضي التحصيسل 
على مقاييس التملك و السيطرة والاهمال . 


سب لم توجد فروق دالة احصائيا بين اباء الذگور مرتفعي ومنخفني التحصيل 
على مقیاس السيطرة , ومقياس الاهمال , بینما يوجد فرقا دالا احصائيا 
عند مستوی yeo‏ على مفياس التملك لصالح اباء الذکور منخفضي التحصيل . 


كما انتهت نتائج در اسة هياسي وياماوشي ( 1964 (Hayasi & Yamauchi,‏ في 
البابان الى ان اسهات الاطفال مرتفعي الد افعية للانجاز أكثر حشا لین علسی 
الاستقلال من امهات الاطفال متخفضي الدافعية للانجان . 


وقامت اُنیتا هو ایشنج )1970 (Whiting,‏ بدراسة مفاهيم الاستقلال كمسا 
پر اها باء الابشاء الناجحيين تحصیلیا و آبساء الابشاء غير الناجحين تحصیلیا في 
المرحلة الابتد اشية . ونهدف هذه الدر اس الى ملاحظة العلاقة بين توقعات 
الو الدین لسلوك الاستقلال و الاد اء المدرسي لابنساشهم , و ایضا تدريبات ننششسة 
الطفل خاصة التي تكون وشيقة الصلة بالنجام و الفشل في المدرسة , والتدريب 
على المشارکة في الو اجبات المنزلية . وتحاول الدر اس ایضا معرفة الفسروق 
بين المجموعتین الو الدية في المجالات الشالية یس 


)1( الاعمار التي اعطت من اجل السیطرة على عبار ات المقياس, 
(۲) العلافة بين الأعمار الني اعطت عن طريق الامهات و الاباء من خلال كل مجموعة. 
(۳) مدی مو افتة الو الدین على تدريبات تنشثة الطقل ٠‏ 

)£( مشاركة الو الدیین في و اجبات العمل المنرلي . 

)0( مدی الموافقة بین الو الدین على اختیار العبار ات ASi)‏ اهمية) . 


وقد تكونت افر اد العينة من ۱۲ Lol‏ و ۱۳ آبا اطفال ناجحین تحصیلیسسا 
و ۱۳ آما و ۱۳ آبا لاطفال غير ناجحین تحصیلیا , و استخدم مقیاس الاستقلال بت 
العھر Age-Independence Scale‏ ویشتمل على ۱۱۰ من المطالب و النشالسسات 
الشائمعة وقد قسمت الى ست فثات هي گالتالي ۽ رعابية الذ ات Self - Care‏ 


é 
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والسهولة cognitive fadlirydd pool‏ , و المهار ات الجسمية physical skills‏ 
و المسثوليے الاجتماعية57 525202515111 social‏ , والاكتفاء الذ اشي autonomy‏ , 
والخبرة العريضة wide experience‏ 


وتد تم تطبیق مقیاس الاستقلال - العمر على مجمومة الآباء والامهات , بحيث 
يجيب كل مستجيب على كل فقرة من فقرات المقیاس , وذلك عن طريق ذگر العمر 
الذي يعتقد ان ابنه سوف بسیطر فیه على نشاط معين , وأيضا يختار كل من 
الباء والامهات العبارات الاكثر اهمية . كما تم الحصول على معلوم ات عن 
الاسرة وتدريبات تنشفة الطفل عن طريق اساليب المقابلة المقننة , وعلسسی 
الخلفية المهنية والتعليمية للوالدين . واستخدم تحليل التباين , واختبان 
(YLS)‏ كأساليب احصائية لمعالجة نشاشج البحث . 


وأسفر البحث عن النتائج الاتية یس 


س يتوقع أباء الاطفال الضاجحین تحصیلیا الاستقلال مبكر ا لابناشهم عن ابسساء 
الاطفال غير الناجحين تحصيليا . 


س توجد فروق دالة احصائيا في الموافقة بین الوالدين على اختي سار 
العبارات الأكشر اهمية لصالح اباء الاطفال الناجحین تحصیلیا . 


س تنوجد فروق دالة احصاشیا في اختيارات العبارات الاگثر اهمية لصالح اباء 
الإطفال الت‌اجحیین لحصيلسا . 


س يوجد اخثلاف بين اباء و آمهات الاطضال الناجحين تحصيليا في المو افقة على 
تدریبات تنشكة الطفل . 


سا توجد فروق د ال احصائیا في مشارکة الو الدین في و اجبات العمل المنزلي 
لسالح اباء الاطفال الناجعین تحصيليا . 


Gages‏ الدر اسة التي قامت بها نانسي اولسن ( (Olsen,1971‏ الى در استة 
الفروق الجنسية في تنششة الاطفال وعلافتها بالد افعية للانجاز في تايوانء 
وتكونت عينة البحث من ٣٦‏ طفلا ثر اوحت آعمارهم من ٦‏ الى ۱۰ سنو ات , اختیرو ا 
من قرية زراعية في شمال تايوان , وقد استخدم مقياس‌لفظي لقیاس الدافعية 
للانجاز ۰ كما امكن مقابلة امهات هولء الاطفال للتعرف على كيفية ممارستهمسن 
للاساليب الوالدية نحو اطفالهن . كما تم توجيه اربعة اسكلة لهن للتعرف على 
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انتجاههن نحو التدريب على الاستقلال ٠‏ و انتهت الستاشج الى انه لم توجد علاشة 
بین التدربب على الاستقلال و الدافعية للانجان للاناث , بینما توجد علاقة د السة 
موجبة بين الندریب على الاستقلال والدافعية للانجاز للذگور . 


وقام فيردياني ) (Verdiani,1970‏ بدراسة مقارئة بين تنشكة الطفسل 
ومجموعة من الاطفال الذكور المنجزین وغير المنجزين . وتم صياهة فروض 
الدراسة على النحو التالي : (۱) يوجد ارتباط موجب دال بین مشاركة الاب في 
ننشئة الطفل وانجاز الطلفل الاگادہصي , (Y)‏ بوجد ارتباط موجب دال بيسن حث 
الاب على استقلال الطفل وبين انجاز الطفل الاكاديمي , (Y)‏ يوجد ارتباط موجب 
د ال بین حث الاب على تأكبيد ذات الطفل في النشاطات المعرفية وانجاز الطفل 
الاگاديسي . ولاختبار صحة هذه الفروض, استخدمت مجموعنین , احداهما منجزة 
و الاخری غير منجزة . وقد سحبت عينة الدراسة من ست مدارسعامة , وتكافئت 
المجموعتان من حیث العمر , والذكاء , والمستوى ااتتصادي الاجتما سسي e‏ 
ولكنهما مختلفسان في مستوی الانجان الاکادیمپ ٠.‏ ولقد تكونت العينة الكلية من 
٢‏ من الاطفال , اختیر منهم |٢٤‏ طفلا حسب المتغفیرات السابق تحدیدها LE‏ . 


وقام الباحث بجمع بیاشات عن آسالیب تنشكة الطفل عن طريق آباء افسر اد 
العيئة . واسفى البحث عن النشائم الاتية :- 


سے ان اباء الأطضال مرتفعير الانجاز الاكاديمي يشاركون في عمليات التنششة 
الاجتماعية الموجبه عن اباء الاطفال منخفضي الانجاز الاكاديمي e‏ 

a‏ ان اباء الاطفال مرتفعي الانجان الاكاديمي يحثون ابناشهم على الاستقلال عن 
sit‏ !لاحطلضال مينخفخي الانجان الاكاديمي 8 

ب ان آباء الاطفال مرتفعي الانجاز الاكاديمي یحئون على تأكيد ذات الطفل في 
النشاطات المعرفية عن ابساء الاطشال منخفضي الانجاز الاگاديسي » 


وتهدف الدراسة التي قام بها بربوت ( 1971 (Pruitt,‏ الى الكشف عن 
طبيعة العلاقة بین الاعتئاد شي الضبط الد اخلي الخارجي رو الانجان الاكاديمي, 
وادراك الأبناء لاتجاهات الامهات . ولند توصل الباحث من خلال ما اسفرت عنسے 
نتائج الدراسات السابقة انه توجد علاقة بین الاعتقاد في الضبط الد اخلسسسي 
وسلوك تفضيل قبول المخاطرة و الطموح الاكاديمي والمهني و المحاولات للسيطسرة 
على البيكة و الد افع الى الانجاز والاسهام في العمل الاجتماعي ٠.‏ ولتحقيق هدف 
البحث , تکونت عبنة الدراسة من yy‏ طالبا بالمدرسة الشانوية , و VE‏ ما 
ثم قام الباحث بتفسيم digt‏ الابناء الى مجموعتين ,احداهما , منخفضة الانجاز 
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اقل من ٢ر٢‏ ۰ والثائية ۳ مرتفعة الانجاز الاكاديمي , وعددهم ه؟ طالبا . حيث 
ان متوسط درجاتهم في الانجان المدرسي اگبر من ۲ ۰ و المجموعشان متگانگشان 
من حبث الذگاء , حيث ان نسبة ذکاشهم أكبر من ماشة درجة , والصف الدر اسي , 


الاکاديمي , وعددهم ۲۸ طالبا , حيث ان متوسط درجاتهم فى الانجاز المدرسسی 


أما الادو ات التي استخدمت في هذه الدراسة هي مقیاس الضبط الد اخلسسسي ب 
الخارجي , و استخبار الاتجاهات الوالدية , ويحتوي على ابعاد التسلطيلبة , 
والتحكم , والعداكية , و النبذ , والديمقر اطبية . وقد آسفر البحسسسسسثٹ عن 
النتائج الآتية + 


سب ان الذكور الذبن یتسمون بالاعنشاد في الضبط الد اخلي بدركون امماتہسم 
اگثر دبمقر اطيا من الذگور الذین يتسمون بالاعتقاد فی الضبط السنارجی . 


سسا ان تقدیر ات الاشاث اللاكي يتسمن بالاعتقاد في الضبط الخارجي ذات دلالسسة 
على ابصاد اللستسلطية , و التحکم , والعداكية , و السنبذ , عن تقديسسرات 
الاناث اللائي يتسمن بالاعتقاد في الضبط الداخلي , وهذه النشاشج تسیر في 
الاتجاه المتوقع . 


مب ان درجات امهات الذكور اللائي يتسمن بالاعتقاد في الضبط الخارجي على 
مقیاس الاشجاهات ذات ano‏ احصائية في ابعاد التحكم والتسلطية من درجات 
امهات الذگور اللاشي بنسمن با لاعتشاد في الضبط الد اخلی . 


سم ان درجمات امهاك GLY‏ اللاتي يشسمن سالاعتشقاد في الضبط الخارجی على 
مقیاس الاتجاهات ذات دلالة في ابعاد التسلطية و الشحگم وآقل في الاتجاه 
الديمقر اطي من درجات امهات الاشات اللائي يتميزن بالاعتقاد فی الضبسسسط 
الخارجی . 


ومن ثم , لم تتحقق الفروض الئي لها ملاقة بالانجاز الاكاديمي وعلافتس) 
بالضبط الد اخلي - الخارجي او الاتجاهات الخاصة للامهات . ولقد ناقش الباحث 
عدم تحقيق هذه الفروض‌في ضوء نظرية روتر للتعلم الاجتمامی . 


وقام بیرینن ( 1973 (Berens,‏ بدراسة التنشتة الاجتماعية وعلاقته ا 
بدو افع الانجاز لدى كل من الذكور والاناث ٠‏ وبيهدف هذا البحث الى معرفظسسسسة 
العلاقة سين ضفوط التنشكة الاجتماعية على الاطفال ومستویكات دو اقعهم الى 
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الانجاز . وتگونت عينة البحث من ۲۱ تلميذا في الصف الرابع الابتداكثئي 
وامهاتلهم , و ۲۱ تلمیذة في الصف الرابع وامهائهن . واستخدمس لد الادو ات 
النفسيبة التالية : اختبار تفهم الموضوع لقباس الد افع الى الاتجس سان , 


والدافع الى الانتساب , ومقياس الظلق للاطفال , ومقیساس القلق للر اشدین لقظیاس 
الخوف من الفشل , واستبائة ممارسات الشنشئة الوالدية . وباستخدام الاسالیب 
الاحصاشية الاتية : معادلة الانحد ار المتعدد , وتحليل التباین , اسفسسسرت 
النتائج عما يلي اس 


ان تہاین الذکور في الد افع الى الانجان قیمنه (LUY)‏ , وفي اختب‌سار 
القلق GA)‏ 7۷1) , وفي الد انع الى الانتساب (AYY)‏ ۰ في حين بلغ قبمة 
التباین للاناث في الد افع للانجان (AIO)‏ , وفي الد افع الى الانتسسساب 


مستوی الد لالة الاحصائية . 


يوجد ارتباط مرتفع د ال بين تشجيع الانجان encouragement of achievement‏ 
ومطالب الانجان achievement demands‏ وبين المستويات المرتفعة الى 


الانجان لدي كل من الجنسین ٠‏ 


يوجد ارتباط مرتفع ہین المستویات المرتفعة للضفط الو الدي و المستویات 
المرتفعة من القیود الو الدية , و المستویات المنخففة للمساعدة 
المباشرة من قبل الامهات وبين المستويات المرتفعة للد افع الى الانج‌از 
لدی الذگور . 


يوجد ارتباط مرتشع ہین الندریب على الاستقلال من قبل الام و الد افع الى 
الانجاز المرتفع لدی الاشاث . 


يوجد ارتباط مرنفع بین درجات الذگور على اخشبار القلشق والتشجيسمسع 
المرتفع على الاستقلال والتشجيع المنخفض على الانجاز لعبنة الذگور ٠‏ 
ا بط الحاجة الى الانتساب ارتب‌اطا موجبا منخفضا بالففط الوالدي 


ومطالب الرعاية لدى الذكور ٠‏ 


ترتبط الحاجة الى الانتساب ارتباطا موجبا بالتشجيع المرتفع على القيود 
و الانجاز , والمساعدة اللفظية العالية والاهتمام , والتشجیع على 
الا تقلال boy oboe JI‏ الاساث A‏ 


Converted by Tiff Combine - 
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وشهدف الدراسة التي قام بها جورمان ( 1973 (Gorman,‏ الى تحديسد ما 
اذا كان نوجه الامهات الى الانجاز يكون له اشرا فعالا في رفع مستوى الانجساز 
للابن الاول عن الابن الشاني , حیث دلت النظريسات والبحوث السابقة في هذا 
الصدد ان الابشاء ذوي الترتیب الولادي الاول اقل تماسكا من حيت التربيسة او 
التنشكة consistently reared‏ 8 عن الابنساء ذوي الترتیب الولادي الشاني ۳ 


كماوجد ان الابناء ذوى الترتيب الولادي الاول لديهم حاجة قوية الى تأييد 
الامهات , ویحاولون استرد اد هذه العلاقة بينهم وبين امهاتهم عن طريق الانجاز 
الاكاديمي . في حين ان الابناء ذوى الترتیب الولادي الشاني لديهم حاجة أقسل 
الى sels‏ الامهات , لذا يكون انجازهم مرتبطا تسيا باشجاه الال 
ہالانجاز gat‏ الامهات ٠‏ ومن ثم , شم صيافة الفروض على النحو التالي ہے 


سب ان الابناء ڈوو الترتيب الولادي الاول الذین یکون شوجه امهاتهم للانجسان 
مرتفعا , يظهرون انجازا أعلى من الابناء ذوى الترتیب الولادي الاول 
الذين يكون نوجه امهاتهم للانجاز منخفضا . 


س لا يختلف انجاز الابناء ذوى الترتیب الولادي الشاني عن توجه الامهسات 
للانجار ۰ 


ولاختبار صحة الفروض , تم تطبیق مقياس الظیم نحو التعلیم لفيا ستوجه 
الامهات نحو الانجاز , ومقياس الدافع الى الانجاز و اختبار المهارات الاساسية. 
وتكونت العينة من ه من الابناء ذوى الترتیب الولادي الاول , و ۸ء من الایناء 
ذوی الترتیب الولادي الثاني , وینتمون الى مستوی افتصادي اجتماعي متوسط 
مرتفع , ومتوسطي PUSAN‏ , وتش اوح اعصارهم من ۱۰ الى ۱۳ سنة . كصا ان 11۳۲ 
من امهات افر اد العينة قد و افقن علي المشارگة في الدر اسف . وعلسسه تم 
ارسال مقياس القيم نحو التعلیم اليهن عبر البرید . 


وئد اسفر السب لبسحت عن 1 لنتائج التالية :س 


سے ان الاہن الاول یکون آعلی انجاز | , ولکنه اقل ذكاء من الابن الشاشسسي , 
ومعامل الارتباط بين الانجان الاگاديمي و الذکاء كان دالا احصاغیا وقیمشه 
٤ر‏ , وان افر اد العيئة مرتفعي الاتجاز پتمیزون بالذکاء عن انس اد 
العينة منخففي اللائجاز . 





بت ۳۳۷ 


س برتبط انجان الابناء ذوی الترتیب الولادي الاول بتوجه الامهات للانجساز عن 
الابناء ذوی الترتبب الولادي الثاني . كما بختلف انجان الابنااء ذوی 
الترتيب الولادي الاول عن توجه الامهات للانجاز , ولکن لا بختلف انجسسان 
اابناء ذوی الترتيب الولادي الثاني عن نوجه الاسهات للانجان ٠‏ 


ل تبين انه كلما ز اد الد آفع الى الانجان لدى الامهات , فان انجاز ابناشهن 
ذوى النترتیب الولادي الشاني بقل , وهذا عکس ما كان متوقعا . 


ہے تبیین ان د افع الانجاز لدی الابنا + ذوی الترتیب الولادي الاول لا يختلف عن 
توجه الاسهات نحو الانجان . 


س تبین ان الانجان المنخفض للابناء ذوى الترتیب الولادي الشاني للامهسات 
ذو ات التوجه للانجاز المرتفع بگون نتيجة لضغط الامهات على ابناشهسن من 
اجل احر ان { لنجاح ۰ 


وقد توصل فون لي )1441974 (Fun‏ من خلال الادبیات السيكولوجية و الملاحظات 
الاكلينيكية الى ان هناك اتجاهات والدية شرتبط ارتباط وثیفا بنمو القلسسق 
والدافع الى الانجاز لدى الابناه في الصين , وهذه الاتجاهات الوالدية هي : 
التحكم , والسيطرة , والاعتماد , ومستوى الاتصال بین الوالد ‏ الطفل ٠‏ 


كما وضع الباحث الفروض الرئيسية للدراسة من منطلق نتائج البحسمسوث 
السابقة التي اجريت في الثقافات الاخرى ,ومن خلال الاعتبارات النظرية للفروش 
المرتبطة بالدافع للانجاز و اسلوب الرعاية الوالدية للطفل , ومن خلال 
الملاحظات الاكلينيكية للابناء وهي وس 


)1( يميل آباء الابناء مرتفعي القلق الى اتجاهات الاعتماد وقلة الاتصسال 
والمزاملة والمشاركة . 
(Y)‏ توجد علاقة عكسية بين سيطرة الوالدين والدافع الى الانجان لدى الآبناء . 


وتگونت عینة البحث من ۱۳۳ من الابناء , ٦٦‏ من الابناء الذگور , و YY‏ من 
الاناث . وتم استخد ام المفاییس الاتية : مقیاس القلق للاطفال , وقد نم 
ترجمته الى اللغة الصينية , ومقیاس التقدیر الذ انني لقلق الطفل من اعسد اد 
الباحث , و ارسع بطاقات من اختبار تفهم الموضوع لقياس الحاجة الى الانجاز , 
ومقیاس الاتجاهات الوالدية , وقت تم ترجمته الى اللفة الصيئية , و اجسسري 
عليه تحلیلا عامليا | فأسفريك النتائج عن وجود ثلاثة عوامل هم ؛ السیطسرة 
والقسوة , والطاعة والتزمت والاعتمادية , والاتصال والمزاملة والمشاركة ٠‏ 





س مت 


و اتهت النتائج باستخد ام اختبار (ت) , وتحلیل التباين الى ما يلي ب 


— تحصل الاناث منخفضات القلق على درجات منخفضة في عامل السيطرة و الشسوة 
من الاناث مرتفعات التلق . 


سے بحصل الذگور منخفضي الد افعية للانجاز على درجات مرتفعة في عام تل 
السيطرة و القسوة عن الذگور مرتفعي الد افعبة للانجاز . 


لب Jaag‏ الذگور مرتفعي القلق على درجات منخففة في عامل الطاعة و الشرست 
والاعتمادية عن الذکور منخففي القلق . بینما بحصل الذگور منخفضي القلق 
على درجات مرتقعة في عامل الاتصال و المز املة و المشارکة ٠‏ 


ب تحصل الائات منخفضات الد افعية للانجان علي درجات منخفضة في عامل الاتصال 
والمزاملة والمشاركة عن الاشاث مرتفعات الدافعية للانجان . 


وتھدف الدراسة التي قام بها لانسكي ) 1974 Lansky,‏ ) الس الكش سلف عن 
طبيعة العلاقة بين مستویات الدافع الى الانجان , وتقبل گل من الآباء والامهات 
و الصبط الصريح overt control‏ , و الضبط الخفي covert control‏ من قبسسل 
الو الدين ابناشهم ۽ والمسافة السيكولوجية Psychological distance‏ بيسن 
الوالدين , 


وتکونت عينة البحث من peq‏ طالبة, جامعية , و AY‏ طالبا جامعيا. 
واستخدم مقياس الدافع الى الانجان من اعد اد مهرابيان , ومقیاس آراء الابناء 
في معاملة الو الدین من اعد اد شیفر ٠‏ وتم نشبببت مستوی تعلیم الو السدیسسن , 
ومستوی التحصیل بالنسبة لافر اد العينة . وقد اختیر ستین طالبا چامعیسسا , 
وستین طالبة جامعية من العينة الاساسية اختیار! عشواعيا بالنسبة لدرجاتهم 
على مقياس الد افع للانجاز ٠‏ وتم تقسیم هذه العینة الى ثلاث مجموصتات : 
مجموعة مرتفعة الانجاز ومجموعة متوسطة الانجاز ومجموعة مشنخفضة الانجان . 


و آأسذر البحث باستخد ام تحلیل التباین كأسلوب احصاشي لمعالجة البیاناث 
عن النتائج الشالية ہے 


س لا يختلف التقبل الو الدي اختلافا دالا من حيت الجنس او مستوی الد افعية 
للانجان . 
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س توجد فروق دالة احصائیا في الفبط الصريح وفقا لجنس الآباء Sp ty‏ 
الد افعية للانجاز . 


سب تبین ان الجنس ليس له اي اٿر احصائي على مجموعة الافر اد متوسشة 
الد افعية للانجان , وان ابام الاثر اد متوسطي الد افعية للانجاز اکثر ضبطا 
من امهات الافراد متوسطي الدافعية للانجاز . في حين يتفق الوالدان لكل 
من مجموعة الافر اد مرتفعة الدافعية للانجان ومجموعة الافر اد متخفضة 
الد افعية للانجاز في الضبط الصریم . 


سے برد اد مستوی الد افع للانجاز بتناقص الضبط الخفي بالنسبة للذك لور , 
بینما تكون هذه العلاقة عكسية بالسنسبة للاناث . 


س توجد فروق غير دالة احصائیا بین المجموعات الثلائة في المسافة 
السيكولوجية بین الو الدین ٠‏ 


وقام سميث ( 1974 (Smith,‏ بدراسة التدريب على الاستقلال وعلاقته بالد افع 
الى الانجاز . وبهدف هذا البحث الى معرفة كيف يمكن لمجموعة من الامهات ان 
يدربن بناشهن على الاستقلال وعلاقة ذلك بالداضع للانجان . وتكوئت عينة البحث 
من مجموعة من الاسهات السود اللاشي ننشمین الى المستوی الإقتصادي الاجتصاعصي 
المنخفض . وقد امکن تقسیم العينة الى مجموعتين , احد اھما مرتفعة الانجاز , 
و الاخری متخفضة الانجان حيث بیتگافشان في متفیر ات العسر , و المستوی المهني , 
و الكفاية العقلية , وعمر بنانتهن . 


وشم تطبییق مجموعة من الاستخبار ات على كل من المجموعتين لتحدیسد ما اذا 
كان التدريب على الاستقلال برتبط بدوافع الانجاز . و آسفر البحث عن النتاشج 


الاتية :ب 


سا لا تختلف مجموعة الامهات اختلافا دالا اخصائيا من حببث عدد المطالب التسسي 
تحت على الاستقلال الشي يطلبونها من بناتهن , ولا في متوسط العمر الشسي 


سا ان الامهات مرتفعات الانجاز بمارسن التعزیزات اللفظية و المادية عندسسا 
تستجییب بناتهن لمطالبهن شحو الحث على الاستقلال . 


س ان الامهات منخفضات الانجاز پمارسن التعزيزات المونوعية والاستجابات 
المحايدة عندما تستجيب بناتهن لمطالبهن نحو الحت على الاستقلال ٠‏ 
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وتهدف الدراسة التي ثامت بها زوینا جونسون )1974 (Johnson,‏ الی الكشف 
عن طبيعة العلاقة بين الانجاهات الوالدية و الد افع الى الانجار God‏ البئسات , 
ولتحقيق هدف البحث , تم قياس الدافع للانجان و الد افع للانتساب , و الاتجاهسات 
الوالدية كما بقررها الاباء , وقیاس الاتجاهات الوالدية كما يدركها الأبنساء. 
للمقارئة بين الانجاهات الوالدية من وجهة نظر الاباء والاتجاهات الوالديسة 
المدركة من قبل البنات على عينة مكونة من ۲۱ طالبة من المرشحات للدر اسة 
لدرجة الدكتوراة , 


وانتهت النتائج الى ان امهات البنات المنجز ات اكثر مطالبة وأقل دفشا 
من امهات البنات فير المنجزات . و ایضا وجد ان اباء البنات المنجز ات اکشر 
مطالبة وائل دفشا من اباء البنات غير السنجز ات . كما لم وجد ارشبساط د ال 
بين الد اشع الى الانجاز و الاتجاهات الو الدية . بینما توجد علاقة د السسسسة 
احماتپا بين الد افع الى الانتساب و الاتجاهات الو الديے , 


شام هيلي )1974 Healy,‏ ) بدر dul‏ العلاقة بين السلوك الو GOI‏ كما بدرکه 
الابناه والانجان الدر اسي في ضوء الفروض الشالیة بب 


سسا يحقق الاولاد انجاز! در اسيا مرتفصا تحت الشروط الاشیة ہے 
- المستوی العالي لدفه الو الدین . 
- المستوی المتوسط العالي لشحگم الو الدین , 


س تحفق البنات انجاز ! در اسيا مرتفعا تحت الشروط الائية ہے 
المستوى المتوسط لدف الو الدین , 
- المستوی المتوسط المنخفض لتحكم الوالدين . 


سب توجد علاقة دالة سالبة ہین الانجاز و الثلق . 


ولاختبار صحة الفروض, تم تطبيق مقیاس اداة وصف البيبكة الوالدية 

Parental Environment Description Instr.ment‏ لقاس الدفء الوال دي 
و التحکم الو الدي كما یذرکه الابناء , ومقیاس القلق للاطفال , و اختبار البحث 
العلمي لفیاس الانجاز في المدرسة , و اختبار کالیفورنیا للنضج العقلسسسي 
California Est of Mental Maturity‏ لقیاس‌ذگاء الاطفال على عينة مگونة من 
٦‏ تلمید | و ۱8۵ تلمبيذة في الصف السابع الدر اسي , 
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وأسفرت النتائج باستخد ام تحلیل التباين Las‏ يلي :- 


ہے توجد علاقة دالة موجبة بين الانجان المرتفع للذكور والدفه الوالدي كما 
يدركه الابناء . 


ہے لم نوجد علاقة دالة بین الانجاز المرتفع للذكور والتحكم الوالدي كمسا 
يدركه الابناء , 


سب نوجد علاقة Glo‏ موجبة بین الانجاز المرتفع للاناث و الدفه الوالدي كمسا 
پد رکه ا لاستاء ٠‏ 


س لم توجد علاقة دالة ہین الانجاز المرتفع للاناث و التحکم الو الدي كسا 


سب نوجد علاقة دالة سالبة بين الانجاز و التلق بالئسية لكل من الدك-ور 


ونهدف الدر اسة التي قام بها (Mutlu, 1976 ( gives‏ الى دراسة التدربسب 
على الاستقلال وعلاشته بالد افع الى الانجاز , حیث آشارت بعض الدر اساث السابقة 
Gl‏ ان هناك تناقضا في النتائج بین التدریب على الاستقلال و الد اع للانجاز 
لاختلاف طبيعة الثقافة بين الریف و الحضر ۰ كما آشارت بعض الدر اسات الى ان 
اسالیب معاملة الطفل يمكن ان سودي الى تنمية الد افع الى الانجاز كسمسة من 
سمات الشخصية . 


للانجان و التدریب على الاستقلال كما بدرکه الابناء على عينة مكونة من ۲۲۳ 
طالبا جامعیا من الریف و الحضر ۰ ودلت نتائج البحث باستخد ام معامل ارتبساط 
بیرسون , و اسلوب تحليل المسار الى وجود علاقة موجبة بين التدریب على 
الاستقلال و الد افع الى الانجان لدی افر اد العينة الحضرية . في حين لم توجسد 
علاقة سالبة بین التدریب على الاستقلال و الد افع الى الانجاز لدی آفر اد العينة 
الريفية . 


وقام نوتال ونوتال )1976 (Nuttall & Nuttall,‏ بدراسة العلاقات بين 
الطفل وو الدیه و الد افع | لاگادبيمي الفعال . 
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وأفترضت الدراسة ما يلي : 


س توجد علاقة موجبة بين عامل التقبل والدافع الاكاديمي . 
سب توجد ملاقة سالبة بين عامل التأديب غير الصارم و الد افع الاكاديمي . 
س توجد علاقة سالبة بین عامل التحكم السیکولوجي والدافع الاكاديمي . 


وتكوئت عبنة الدراسة من ۲۳۳ من الذكور المراهقين , و ۳۰۰ من الانسان 
المر اهقات بالمدرسة الثائوية , وينتمون الى مستويات اجتماعية واقتصادية 
متوسطة Aadi pog‏ . 


وأستخدمت الأدوات الاتية ؛ 


: godt مثیاس‌تفریر الاطفال للسلوك الو‎ )١( 


شام شيف Schefer‏ عام ۱۹۵ باعد اد هذا المقیاس , ويبحتوي على ١۸‏ 
مقياسا فرعیا , ویتکون كل مقیاسفرعي من ۸ الى ۱ عبارة ۰ وقد اضر 
التحلییل العاملي لهذا المقياسعن العوامل الشالية : التحكم السيكولوجي 
العداعي Hostile Psychological Control‏ و التشبل — Acceptance Sd!‏ 

Lax Discipline - فير الصارم  الشادیب الصارم‎ gesti و‎ ,Rejection 

e Firm Discipline‏ وہتم تطبیق هذا المشبسا س على الابتاه كي بقسسر روا 

السلوك الو الدي كما بدرگونه . وتسجل استجاباتهم على المقبساس‌کما بلي: 
يحب و الديه - بحب والديه قلیلا س لا يحب والديه . 


: اختبار_الدافع الاكاديمى الفعال‎ (Y) 


فام Smith dea‏ عام ۱۹۷۰ باعد اد هذا الاختبار , وهو عبسارة عن 
استخبار لتقرير الذاث ۰ ويتكون من ثلاشمائة عبارة , ويحتوي على بعسض 
السمات الشخصية المرتبطة بالد افع الاکادیمي مثل : احتر ام المشاعسسر , 
و احشر ام الفانون , ومعوبة وفعالية العمل , وتقدیر المشاعر , والكفاءة 
الاكاديمية , وگفاءة الذ ات , وحب المدرسة و الانشطة العقلية , و الطموم . 


وأسفرت نشاف البحث عما بيبل بے 


بال ہا لتلا بسة Sot‏ . 


)1( النتائج الني اسفرت عن العلاقة بين الشحكم السيكولوجي العد اكي كسا 
يدركه الابن ومتفپر ات اختبار الد افع | کاديمي الشعال ٠‏ 
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سب نوجد علاقات سالبة غير دالة ہین عامل التحكم السيكولوجي العد اي 
كما يدركه الابن نحو الام والسمات الاتية : احترام المشاعر , واحٹرام 
القانون , وصعوبة وفعالية العمل , وكفاءة الذات , وحب المدرسسسة 
و الانشطة العقلية , والكفاءة الاكاديمية , والطموح . بینما توجسسد 
علاقة سالبة د الة عند مستوى ۵ءر بين عامل التحكم السيكولوجلي 
العد اشي كما بدركه الابن نحو الام وسمة تظدیر المشاعر e‏ 


ل توجد علاقات سالبة فير دالة بين عامل التحگم السیکولوجي العد اي 
كما يدركه الابن نحو الاب والسمات الاتية : تقدير المشاعر , وصعوبة 
وفعالية العمل , وكفاءة الذات , والطموح , والكفاءة الاكاديمية ء 
بینما توجد علاقة سالبة د الة عند مستوى eo‏ بين عامل التحشسم 
السيكولوجي العداشي كما يدركه الابن نحو الاب والسمات الاتپسسسة : 
احشر pl‏ المشاعر , و احتر pl‏ القانون , وحب المدرسة و الانشطة العفلية. 


(Y)‏ النتائج التي أسفرت عن العلاقة بين عامل التقبل ‏ النبذ كما يدركه 
الابن ومتغیرات اختبار الد افع الاكاديمي الفعال ;= 


س توجد علاقات موجبة غببر دالة بین عامل التقبل ب النبذ كما يذ رك سسه 
الابن نحوالام والسمات الآتية : تقدیر المشاعر , واحترام الشانسون , 
وحب المدرسة والانشطة العقلية , والكفاء الاكاديمية . كما توجد علافة 
موجبةدالة عند مستوى poo‏ بین عامل التقبل ‏ النبذ كما بدركه الابن 
نحو الم وبين سمة صعوبة وفعالية العمل . بينما توجد علاقة سالبسة 
غير دالة ہین عامل التقبل ب النبذ كما پدرکه الابن نحو الام وبيسسن 
سمة كفاءة الذات . 


سب توجد علاقة موجبة د الة عند مستوی وور بین عامل التقبل سے النبذ كما 
يدركه الابن شحو الاب و السمات الأتية : احتر ام الشانون , وصعهويبة 
وفعالية العمل , وحب المدرسة والائشطة العقلية , وتوجد علاقات موجبة 
غير دالة بين عامل التقبل ‏ النبذ كما يدركه الابن نحو الاب والسمات 
الأثية + تقدير المشاعر , و الطموح , والكفاءة الاكاديمية . بينمسا 
نوجد علاثة سالبة غير دالة بين عامل الشقبل ‏ السبذ كما يدركه الابن 
نحو الاب وسمة كفاءة الذات . 


(Y)‏ النتائج التي أسفرت عن العلاقة بين عامل التأديب فیس الصارم - التأدیب 
الصارم كما يدركه الابن ومتفیر ات الد افع الاگاديمي الفعال : 
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سب نوجد علاقات سالبة فير دالة بین عام التادیب غبير الصارم - الشأدیسب 
الصارم كما يدركه الابن نحو الام والسمات الأنية : تقدير المشاعر , 
وكفاءة الذات , وحب المدرسة والانشطة العقلیة . بینما توجد علاقسات 
سالبة دالة عند مستوى Yeo‏ بين عامل التأديب غير الصارم ‏ التأديب 
الصارم كما بدركه الابن نحو الام والسمات الاتبة : احتر ام القاضون , 
وصعوبة وفعالية العمل , و الطموح . 


س توجد علافات سالبة غير دالة بين عامل التادیب غير الصارم ل الشأديب 
الصارم كما يدركه الابن نحى الاب والسمات الاتية : تقدیر المشاعسر , 
و احتر ام القانون , وصعوبة وفعالية العمل , وكفاءة الذات te e‏ 
المدرسة والانشطة العقلية , والطموم . 


: الاناث‎ Batt nt Lcd be Noy 


)1( النشائج التي اسفرت عن العلاقة بين عامل التحگم السيكولوجي العد اشسي 
كما شدركه البنت ومتغيرات اختبار الدافع الاكاديمي الفعال : 


ے توجد علافات سالبة فير دالة بين عامل الشحكم السيكولوجي العد اكُي 
كما ندرکه البنت نحو الام والسمات الاتية : تقدیر المشاعر , وصعوبة 
وفعالببة العمل , وكفاءة الذات , وحب المدرسة و الانشطة العقليسة , 
والطموح , والكفاءة الاكاديمية . بینما توجد علاقات سالبة دالة عند 
مستوى ١٠ر‏ بین عامل التحكم السيكولوجي العدائي كماتدركه البنت نحو 
الام و السسات الاتبة ۽ احتر pl‏ القانون , eis‏ المشاعر . 


س نوجد علاقات سالبة غير دالة بین عامل التحکم السیکولوجي العد اکسسي 
كما تدركه البنت نحو الاب والسمات الاتية : تقدير المشاعر , ومعوبة 
وفعالية العمل , وكفاءة الذات , وحب المدرسة والانشطة العقلية , 
و الطموح , والكفاءة الإاكاديمية ٠‏ بيشما توجد علاشات سالبة دالة عشسد 
مستوى ٥٠ر‏ بين عامل الناحكم السيكولوجي العد gél‏ كما تدركه البنك 
نحو الاب و السات الاتية : احثر ام القانون , وتقدير المشاعر . 


(Y)‏ النتائج التي أسفرت عن العلاقة بين عامل التقبل ب السبذ كما تدرکسسه 
البشت ومتفير ات اختبار الدافع الاكاديمي الفعال ہے 


س توجد علافات موجبة دالة عند مستوی ٹر بین عامل التقبل - النبذ كما 
ند رکه البنت نحو الام والسمات الاتبية : تقدیر المشاعر , و احتشسسر ام 
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القانون , ومعوبة وفعالية العمل , وحب المدرسة و الانشطة العقلية , 
والطموح ٠‏ وتوجد ايضا علاقات موجبة غير دالة بين عامل التقبل س 
الشبذ كما تدرکه البنث نحو الام وسمة كفاءة الذات , والكقفاءة 
الاكاديمية . 


نتوجد علاقة موجبة دالة عند مستوى م.ر بين عامل التقبل ‏ النبذ كما 
تدركه البنت نحو الاب والسمات الاتية ؛ احترام القائون , وصموبة 
وفعالية العمل , و الطموح . وايضا توجد علاقات موجبة غير دالة بين 
عامل التقبل - الشبذ كما تدركه البنت نحو الاب والسمات الآتبة 
احتر ام المشاعر وكفاءة الذات , وحب المدرسة والانشطة العقلية , 
والكفاءة الاكاديمية . 


(Y)‏ النشائج التي أسفرت عن العلاقة بین عامل التأديب غير الصارم ب الشأدیب 
الصارم كما تدركه البنت ومتغيرات اختبار الدافع الاكاديمي الفعال : 


س لم توجدعلاقات سالبة غير دالة بین عامل التأديب فير الصارم بت 


الشأديب الصارم كما تدركه الہنت نحو الأم والسمات الاتیة ؛ تقدير 


المشاعر ۽ واحشرام القانون ,وصعوبة وفعالية العمل , وكفاءة الذ ات, 
وحب المدرسة و الاسشطة العقلية , و الطموح , والكفاءة الاإكاديمية . 


سب لوجد علاقات سالبة غير دالة بین عامل التاذیب غير الصارم ‏ التأديب 


الصارم كما تدركه البنت نحو الاب و السمات الاتية : اختر ام القائون , 
وصعوبة وفعالية العمل , وتقدبر المشاعر , وكفاءة الذات , وصسسب 
المدرسة والانشطة العقلية , والطموح . كما توجد علاقات موجبة غير 
دالة بین عامل التأديب غير الصارم ب التتأديب الصارم كما تدركه 
البنت نحو الاب و السسات الاتية : تقدير المشاعر, والكفاء الاكاديمية. 


prs‏ فوليلف ) dul poy (Fullilove,1977‏ العلافة ہین سلوك تعزين الامهسسات 
للاطفال مرتفعي ومنخفضي الانجاز . 


بهدف البحث الى دراسة سلوك تعزيز الامهات وعلاقته بانجار اطفالهن في 
الموفف التعليمي , وايضا بحث العلاقة بين سلوك تعزين الامهات واتجاهاتهن في 


aye) 


الطفل , وعدو انیشه , 





-Y= 


ee ہے سے سس‎ ee 
2 22 جج جمس د‎ > 


تگونت عينة البحث من ثمانین من الامهات واطفالهن . ونم تقسييم الاطفسسال 
الى مجموعتين : مجموعة مرتفعة الانجاز , وهي تتگون من اربعین طفلا ذكرا , 
ومجموعة منخفضة الانجاز , وهي تتكون من اربعين طفلا ذكرا . وقد تم هذا 
التقسيم بناه على تقديرات المدرسين لهولاه الاطفال . فقد اختير الاطفال 
الذین يقعون في الربيع الاعلی وهم يمثلون مجموعة مرتفعة الانجان , والاطفسال 
الذين یقعون في الربيع الادنی وهم یمثلون مجموعة منخفضة الانجان , وتشر اوح 
اعسارهم من لم الى ۱۲ e bow‏ 


آدو ات البحث 


استخدمت الادوات الانية 


. م مقیاس‌کوهلر لقیاس انجاهات الام‎ ١ 
5 س قائكمة العدو ان‎ Y 


لقد گان مطلب العمل بالنسبة لاثر اد العیتة هو هبارة عن مشكلة او peed‏ 

, وتتكون هذه المشكلة من ثلاث مستوبات : سهلة , متوسطة , صعبة , 

ولكل مستوى من تلك المستويات عشر محاولات . وعلى كل طفل ان يتجلز هذا 

المطلب بناء على تعليمات ببتلقاها من قبل الام . وقد كان دور البساحسست ان 

ببخبر الام بان الاجراء الذي اجر اه الطفل صوابا ام خطشاء ويكون هذا علی اساس 

دتے الطفل في الاجر اء , ومقد ار تكرار الاخطاء التي يرتكبها , ومفدار الزمن 
المستفرق في كل محاولة . 


ولقد تعرفت افر اد العينة لموقفين من مواقف التعزیز هما ؛ 


الموقف الاول : التھزیز السادي (عبارة عن عملات معدئية صفیرة ) + 
الموثف الشاني : التعزیز غير المادي (عبارة عن استحسان لفظی) . 


وني النهاية , یتم تطبیق مقیاس‌کوهر لقیاس اتجاهات الام , وقائكمة 
السعد و ان 
وان ٠‏ 
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أسفر البحث عن النشاشج التالية 


س وجد ان امهات الاطفال مرتفعي. الانجاز تملن الى ان مكافأة اطفالي سن 
بمكافات اكبر , خاصة المگافات غير المادية لكل اجراء يجريه الطفل عن 
امهات الاطفال متخفضي الانجاز e‏ 


سب وجد ان الامهات بیمشحن مکافات اکثر عندما برد اد ce‏ الباحث لاجر اء الطفل , 
و العکس بالعکس . 


سے وج ان الامهات دمحن مكافات اکبر بالنسبة للمطلب الصعب , ومكافات اتل 
بالنسبة للمطلب السهل . 


ہے Y‏ توجد علاقذ ببہن سلوك تعزبر الامهات ونقدیس ات عدو ان الاطال ٠‏ کمسسسسا 
انتھی البحت الى ان الحث علس الانجان بواسطة استخدام اسلوب اللواب 
افضل بكثير من الحث على الانجاز بواسطة استخد ام اسلوب العقاب ٠‏ 


شالشا : مشكلة البحث : 


تعتبر الاسرة من اهم الموسات الاجتماعية لتربية الفرد لانها بمتابة 
الجساعة الاساسية الاولى التي يشارك ويتفاعل فيها الفرد مع الآخرین . كما 
انها مصدر الطمأنينة للطفل , فمن خلالها یصل الطفل الى اشباع معطم حاجائه, 
اضافة الى انها المظهر الاول للاستتر ار و الاتصال في الحياة (مصطفى سوسفا , 
۵ , ص: ۱۳۲۱ ) . وبالاضافة الى ذلك , شوشر الخلفية الثقافية للاسرة علسی 
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تنشكة الاطضال وتربیشهم (منیر المرس سرحان , (JAYA‏ , وتدعيم سلوكيسات عن 
اخرى GAL‏ مع مصاییس المجنمع الخقافية مثل الدافعية للانجان , حيث بشیسسر 
الى محاولات الطفل سزيادة anrs‏ في السان أت المختلفة . ونور اسالب۔سسپ 
الننشتة التي پتخذها الاباء على الدافعية للانجاز لدى اطفالهم wore)‏ 


وتعتبر الدافعية للانجان وخاصة في الدجال العقلي جانب من أكثر جو اسب 
الشخصية شباتا , ذلك ان الاناث والذكور يظهرون رغبة قوبة في التمكسن من 
المهارات العقلية والوصول بها الی‌مستوی الكمال خلال سنوات ما قبل المدرسة , 
ویمیلون الى الاحتفاظ بهذا الدافع خلال المراهقة وبداية الرشد , كما el‏ 


Converted by Tiff Combine - 
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ليس محرما من جائب المجتمع , ولهذا فانه لایٹیر القلق كما بثیره الجنس او 
العدوان أو الاتكال . اضافة الى ذلك , انه لا يخضع للتنمیط الجنسي كما يخضع 
العدو yl‏ او الاتكال , وائما هو مقبول اجتماعيا من كلا الجنسین (جون کونجسر 
وآخرون , ۱۹۷۰) ۰ 


وعلى الرفم من تو افر كم من نتائج الدراسات الامببريقية في مجسسسسسال 
الثقافة وعلاقنها بالتنشكة الوالدية (ديضيروكس و آخرون ١418‏ , وكريجيلر 
وگرویس ۱۹۷۲ ) , و الجنس وعلاقته بالتنششة الوالدية (فاكل ۱۹۷۷ , وفاندوہل 
۰ ) . والثقافة وعلافشها oe,‏ افعية للانجاز (مورسباخ ١959‏ , وووکسسسوف 
۳ ) , و الجتس وفلافته بالد افعية للانجان (نورثروب ۱۹۷۵ , وزیر ابا ۱۹۷۲), 
و التنشفة الوالدية وعلائشها بالد افعية للانجان (ونتربنوم ۱۹۵۸ , وفولبلسسف 
۷ ) , الا انه بیوخذ علس بعضها انها متعارضة ۰ اضافة الى ان بعسسض‌هذه 
الدراسات استخدم اخشبار ات اسقاطية لقیاس الد افعية للانجاز . ویٹیسسسر هذا 
الشوع من الاختبار ات تشک الب‌احشین في مجال القیاس النفسي . 


وبری البباحث انه من الرغم من تعدد الدر اسات و البحوث في الائدبیسسسسات 
السبکولوجية في مجال آسالیب الرعاية الو الدية والدافصية للانجان , الا انه 
لم يجد بحوشا كافية للكشف عن طبيعة آثر الخلفية الثقافية و الجسسس 
والد افعیة للانجاز على بعض اساليب المعاملة الوالدية . ومن ثم , تتبلور 
مشكلة البحث الراعن في دراسة اثر متغيراتك مستويات الدافعية للانذجي سان 
(منخفض / مرتفع ) والخلفية الثقافية (ريف / حضر ) و الجنس (ذكور/ انسساث) 
والتضاعل بينهم على بعض اساليب المعاملة الوالدية كما بيدركها الأنباء . 





يهدف هذا البحث الى دراسة آثر متفیر ات مسئوبات الد افعية للانهان 


(منخض /مرتفع ) و المشحدر الشقافي (ريف/ حضر) والچٹس (الڈگور / الالکٹژسسسات) 
والتفاعل بينهم على بعض أساليب المعاملة الوالدية كما يدركها الأبناء . 





نه بعد عرض المفاهيم النظرية ونشائج الدراسات الامبيريقية 
ومشکدة 


البحث , يمكن صياغة فرض الدر اسة على النحو التالی ہے 


Converted by Tiff Combine - 
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ببوجد اشر د ال احصائيا لمتفیر ات مستویات الد افعية للانجاز (منخفض/مرتفع ) 
و المنحدر الشقافي (ریف/حضر ) و الجنس ( الذکور/ الاشاٹ) و التشاعل بینهم على 
بعض الإساليب الوالدية كما يدركها الابناء , 


)١(‏ آدو ات البحث : استخدم في هذا البحث مقساسان , احدهما لياس الدافعية 
للانجاز , والاخر لقیاس‌بعض الاسالیب الوالدية كما يدركها الإابناء 
وفيما بلي عرضا لهذين المقياسين وخصائصهما السيكومترية . 


0 
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| د مفباس الد افمیة_للانجان للاطفال وا 





من i‏ لم بناء هذا المقباس‌وفقا 
لنظرية اتکنسون للد افعية للانجاز ( 1957 (Atkinson,‏ , وفسام کبستبنبوم 


وفینر ( 0 Kestenbaum & Weiner,‏ ) بنتصميم العبار ات التي تتشسق مع 


مضصون النتلرية , وأوجدا صدقه على بعض العینات الامريكية ( Weiner and‏ 
(Kukla, 1970‏ . اضافة الى ذلك ,قام رشاد علي عبد العزيز موسسس (۱۹۸۸ ب) 


ب ل استبانة_ اللسالیب الو الدیة : 


ل وصف الإستبائة ؛ اعد دیفروگس و اخرون 82.81.1962 (Devereux‏ استبانة 
الاساليب الوالدية . وتتضمن الممارسات الو الديبة كما يدركها الابنباء 
الثالية a;‏ 


7( التأييد Supporting‏ ويتكون هذا المقیاس‌من ۱۳ فقرة تقیس‌ما بلي 


وس السأوى ,Nurturance‏ ویتصد به شعور الابشاء بمواساة ومساعسدة 
الوالدين عند مواجهتهم لبعض المشكلات , والسماح بالتحدث معهما , 
والشعور بالقرب Lagia‏ وقت الاحتپاج . ويتكون هذا المتغير من ثلاث 
عبار ات (ارقام : ۱ Te‏ , ۲ ) ۰ 


٣‏ الضبط القاشم على قواعد Principled Discipline‏ ويقصد به قدرة 
الو الدين على تنديم تفسیر ات لابنسائهم لصور العقاب الصادرة صنهم» 
والمطالب الي يطلبونها , ويتكون هذا المتفيسر من قبارتیسسن 
e!)‏ : £ , ۵ ) ۰ 





<a ٤ دت بای‎ 


ع العشرة الوسيلية Instrumental Companionship‏ ویقصد بها مساعدة 
الو الدين لابناشهم في بعض الو اجبات المنزلية , وقيامهما بتعلیمهم 
بعض الاشياء . ويتكون هذا المتفیر من عبارتین (أرقام: 1 , ۷ ) ۰ 


ع انساق ,Consistency af Expectation‏ ويقصد به قدرة الإبنساء 
على توقع سلوكيات وتصرفات الوالدين عند قيامهم بمجموعة مین 
التصرفات التي لا يرغبها الوالدين . ويتكون هذا المتفير من 
عبارثین ( ارقام : ۸ , ٩‏ ) ۰ 


مب تشجيع الاستقلال الذ انثي . ,Enouragement of Autonomy‏ ویقصد بسسە 
تشجيع الوالدين للابناء على عمل الاشياء الجديدة , وتخطيط الأعمال 
الخاصة بهم , حتی واذا كان هناك بعض الاخطاء . وہنکسسسسون هذا 


المتغیر من عبارتين (أرقام : ۱۰ سا ۱۱ ) ۰ 


٦ے‏ التسامح Indulgence‏ , ويقصد به تسامح الو الدین لابناشهم عند 
قيامهم بارتكاب بعض الاخطاء . ويتكون هذا المتغير من عبار تيسن 
(ارقام : ۱۲ , ۱۳ ) ۰ 


ب) المطالب Demanding‏ ويتكون هذا المقياس الفرعي من آربع عبار ات 
تقیس المتفیر ات اتب ہے 


۷ فرض المسئولیات Prescription of Responsibilities‏ ویقصد بها 
توقع الو الدین من ابناشهم " القیام بالمحافظة , وعلی تنظیسسسیم 
الاشياء الخاصة بهم , ومطالبتهم بالتعاون معهم في بعض الأعمال ٠‏ 
ویتکون هذا المتفیر من عبارتین (أرقام : ۱8 , ۱۵ ) e‏ 


ل مطالب الانجاز 22022058 Achievement‏ ویقصد بها مطثالبہسسشسة 
الوالدین من pelil‏ العمل بجدية وباسمر ار وبأفضل من الاخرين. 
ویتکون هذا المقياسمن عبارتين (أرقام : (١‏ , ۱۷) ۰ 


ج) التحکم 18 ويتكون هذا المقياس الفرعی من أربع عبسسار ol‏ 
وتفیس المتفيرات التالية ہے l‏ 


و التحكم Control‏ ويقصد به ان بخبر الابناء والديهم عندما يذهبون 
لمکان مسا , وغند انفاق المصروف الخا ص بهم ٠‏ ويتكون هذا المتفب 
من ہارتہن ( ارقسام ۸۰ء 1۹) e‏ 
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,Protectiveness 4 Lert! ٠١‏ ويقصد بها قلق الوالدين المفرط علسى 


ابناعئهم من منطلق ان الابناء لا يستطيعون الاعتماد على أنفسهم , او 
حدوث اي مكروه pad‏ عند ذهما بهم الى اي مكان ٠‏ وبتكون هذا المتفير 
من عبارتین (أرقام 6 ۲۰ ۰ ۲۱ ) ۰ 

د ) العقاب gaS Punishing‏ هذا المقیاس الفرعي من تسع عبار ات 

تقبس المتفبر ات الثالية ہے 


1ے العتاب Affective Punishmentydbbst!‏ ويفصد به استباء الو الدین 
وشعورهما بخيبة الامل عند قيام الابناء بأعمال لا پحبونها , وبسث 
فيهم الشعور بالذنب و الخجل . ويتكون هذا المتغیرمن عبارتي سن 
(أرقام : ۲۲ , جو). 


۲- الحرمسان من الامشیان Deprivation of Privileges!‏ ويقصد به عقساب 


الو الدین لابناشهم بحرمانهم من مصاحبة الاصدشاء واستخ دام 
الممتلگات الخاصة بهم . ويتكون هذا الستفیر من عبارتین (أرقام: 
Yo , ۶‏ ( ۰ 

۳ التوبیخ Scolding‏ , ويقصد به قيام الوالدين بتوبيخ الابنساء 


و اشانتهم عند اساءة التصرف . ويتكون هذا المتفير من عبارئي سن 
(آرقام : ۲ , ۲۷ ) ۰ 


4 العقتاب البدني Physical Punishment‏ , ویقصد به قيام الوالدیسسن 
بض رب الابناء على الوجه أو على أي جزء من الجسم عند ا اء 
التصرف ۰ ويتكون هذا المتفیر من ثلاثصسارائ ل أرقام : ۳۰,۲۹,۲۸) ۰ 


ویتم تعریب استبانة الاسالیب الو الدیة الى اللفة العربية و ایجاد صدقها 
وشباتها على عينة مصرية (رشاد علي عبد العزیز موسی , ۱۹۸۸ ) . وتتگسون 
الاستبانة من صورتین , احد اهما للاب , والأخرى للام . وينم تصحيح عبار اتهسا من 
خلال الاختبار من خمس استجابات مختلفة . 


صدق الاستيائة : على الرغم من ان معدی استبانة الاسالیب الو اند 





, لم بقدموا أبة بیانات تفصيلية عن صدق الاستبائة‎ (Devereux et.al.,1962) 
الا ان الباحث في دراسة سابقة (رشاد علي عبدالعزين موسى , ۱۹۸۸) شام بحساب‎ 
الصدق الذاتى لهذه الاِستبانة . ونظرا لضعف هذا النوع من الصدق , وتشكك بعض‎ 
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الباحثين من مصد اقینه . قام الباحث باستخد ام نوع آخر من الصدق , وهو صدق 
المحگمین , وقبل عرض استبانة الاسالیب الو الدية على مجموعة من اساتذة علسم 
النفس , قام بوضع تعریفات اجر ائية لكل بعد من ابعاد الاسالیب الوالدية . 
ثم تم عرض الابصاد مع تعریفانها الاجر ائية على لجدة مکونة من SSNS‏ اساتذة 
في علم النفس و الصحة النفسية . وقد اتفقت اللجنة على صدق الاستب‌انة . 


ثبات_الاستبائة؛: لم بہقدم معدوا استبانة الاسالیب الوالدية (Dever eux eta)‏ 
af‏ بیانات معن شبات الاستبانة . وقد قام الباحث في در اسف سابشة (رشاد علسي 
عبد العزين موس , ۱۹۸۸) بحساب ثبات الاستبائة باستخد ام طريقة اعغسسادة 
الاختبار . وفي الدراسة الحالية , شم حساب ثبات الاستبائة بطريقة الفا 
لكرونباخ , وذلك بتطبيقها على عينة مكونة من ماكة وعشرين تلميذا وتلمبسذة 
في المرحلة الاعدادية (المتوسط الحسابي لاعمارهم = ۲۲ر۱۳ سنة , والاتحسر اف 
المعياري = ١١ر‏ ) ٠‏ وتشير النتائج المبينة في جدول (۱) الى معاملات شبات 
استبانة الاسالییب الوالدية ودلالتها الإحصائية .ویتفح من النتاگسسسج ان كل 
الابمعاد دالة احصائیا عند مستوى دلالة ee}‏ 


وعليه , يتبين من العرض السابق لدو ات البحث تمتعها بخصاشص سيكومترية 
جيدة » 


(۲) عینة البحث p‏ تكوئت العيئة من مجموعتین , احدهما من الريف وهي مكونة 
من اربع مجموعات فرعية كما يلي وب 


| الذكور منخفضو الد افعیة للانجاز ۰ وسببلع عددهم jo‏ مفحوصا ۽ ووص سل 

المتوسط الحسابي لد افميتهم للانجاز = ۷ ر١٠‏ درجة , والائنحر اف المعيساري 
٤را‏ , و المتوسط الحسابي لاعمارهم = ۸۷ر۱۳ سنة > والانحر اف المعيساري 
۰۰ 


u 


ب سے الذكور مرتفعو الدافعية للانجان : ويبلغ عددهم jo‏ مفحوصا , وول 
المنتوسط الحسابي لد افعيتهم للانجاز = lovee‏ درجة , و الانحر اف المعياريىي 
= اار , والمتوسط الحسابي لاعمارهم = dow EIT‏ , والانحر اف المعياري = 
JV‏ ۰ 


ج سے الاناث منخفضات الد افعية للانجاز i‏ ويبلع عددهن ۵ مشخوصة , ووص سل 


المتوسط الحسابي" لد افعيتهن للانجاز = UIT‏ درجة , والانحر اف المعباري = 


۵را , و المتوسط الحسابي لاعمارهن = (Tole‏ سن , والانحر اف المعيساري = 
JN‏ ۰ 


Converted by Tiff Combine - (no stamps are appli 





— ۳۲۲ = 


جدول )1( 
معاملات ثبات الاستبائة 
للاسالیب الوالدية ودلالتها الاحصائية 






































الابعاد | ر | الدلالة | ر | الدلالة | 
تحت ا ری ہورع ریسفت 
الماوی ۷ر ed ve ed‏ 
الضبط vw) JY‏ ۹ر E‏ 
العشرة vr) ou we pot‏ 
النتأییسد التوتع ٦٦ر‏ 91 من ادنر 
الاستقلال vs NY‏ ۹ر امن 
الشسامح JAI‏ ەر ۹ر [ 2 
المسكوليات we! vy‏ ٦ر‏ ۱ 
المطالب 
الانجاز ١٥ر‏ ار ھر ی ee‏ 
التحکم ۹ەر JA ۳5 ul‏ 
التحكم 
الحماية ر JY aet‏ ار 
العاطفي vv ai JoY‏ ا ەر 
الحرمسان ١ار st) YY wel‏ 
العقاب سا ع سس ا لي ع ب ب ب يا ب Te‏ 
التوبيخ ر oly ot)‏ اكت 
ee ee‏ کسی ل ا ل کت 
البدني ۷۴ 2 A an‏ 


ذاه 





— Yor. 


الاناث مرتفعات الدافعية للانجاز : ويبلغ عددهن jo‏ مفحوصة 55 Pm‏ 
المتوسط الحسابي لد افعیشهن للانجان = YaST‏ درجة , والانحر اف المعيساري 


AYE =‏ , والمتوسط الحسابي لأعصارهن = pe ay‏ سنة , و الاشحر اف المعياري 
٠ NA =‏ 


والعینة الثائية من الحضر مكونة من أربع مجموعات فرعية كالاتي وس 


الذکور منخفضو الدافعية للانجان : ويبلخ عددهم ۱۵ مفحوصا , ووص ل 
المتوسط الحسابي لدافعيتهم للانجاز = AAY‏ درجة , والانحر اف المعياري = 
٤ا‏ , ووصل المتوسط الحسابي لأفبارهم = ١۹ر۲٠ Bw‏ , والاتح.سسسر اف 
المعباري = مار ٠‏ 


الذكور مرتفصو الدافعية للانجاز ؛ ويبلخ عددهم ۱۵ مفحوصا , ووصل 
المتوسط الحسابي لدافعيتهم للانجاز = ۲۷ر٤۱‏ درجة , و الانحر اف المعيساري 
= كور , ووصل المتوسط الحسابي لأعمارهم = ۱۲۲۲ pg Bw‏ اف 
المعياري = ١ار ٠‏ 


الاناث منخفضات الد افمية للانجاز : legg‏ عددهن jo‏ مفخوصة , ووص سل 
المتوسط الحسابي لدافعيتهن للانجاز = ,زره درجة , والائنحر اف المعیساري 
= .هرا , ووصل المتوسط الحسابي لأعسارهن = ۲ار ۱۳ سلة , و الانحسسسس اف 
المعياري = لامر ٠‏ 


ely‏ مرتفصات الد افعببغ للائجاز : ویبلغ عددهن ۱۵ مفحوصة ۳ وومسسسسل 
المتوسيط الحسابي لد افعیتھن للانجاز = برع درجة , والانحر اف المعياري 


to =‏ , ووصل المتوسط الحسابي لأعمارهن = ۱۲۲۳ سنة , و راف 
المعياري = ار ٠‏ 


وتم اختیار Gane‏ الريف من مدرسة العزيزة الإعدادية للبشین و البنسسسات 


بقرية العزيزة ‏ مركز المنزلة ‏ محافظة الدئهلية . کما نم اختيار عينسة 
الحضر من مدرسة الطبري الاعد ادية للبنین بروکسي , ومدرسة محمد عب ده 
الاعدادية للبنات بعين شمس ‏ محافظة الشاهرة . 





— YOO 


(۳) اجر اء ات السحث : 


اجریت خطوات البحث كما يلي : 


اولا 


ثانيا 


ر ابعا 


خامسا 


ee 


تم تطبيق مفیاس الد افعية للانجان للاطفال و المر اهقين على عينة 
مكونة من مائة وخمسين تلميذا وتلميذة Yo)‏ تلميذا و Yo‏ تلميذة) 
في الفرفة الثائية من مدرسة العزيزة الاعدادية للبنین والبنسات 
وتلمببذة ( Yo‏ تلمیذ ! و yo‏ تلميذة ) في الفرفة الثائية من مدرستي 
الطبري الاعدادية للبشين بر وكسي ومحمد عبده الاعدادية للبنات بعین 
شمس بمحافظة الشاهرة e‏ 


شم اختيار الخميس الافلی و الادنی من مقہاس الد افعية للانجان للاطفال 
والمراھقین لمجموعتي الریف و الحض لكل من الذگور و الاناث , فأسفر 
هذا عن ثمائية مجموعات , وتتكون كل مجموعة من ۱۵ تلمي ذا أو 
تلميذة من مرتفعي ومت‌خفضي الد افعبے للانجان . 


تم تطببق استبانةے الاساليب الوالدية على المجموعات التمانية من 
الريف و الحضر ومن الجنسین مرتفعي ومنخفضي الد dnd!‏ للانجان . 


تم تفریغ ببانات استبانة اساليب المعاملة الوالدية وفقا للخلفية 
الثقافية (ريف وحض ) و الجنس ( ذكور واناث ) ومستوى الدافعيسة 
للانجاز (مرتفع ومنخفض ) ٠‏ 


تم استخد ام تحليل التباين ( ۲ »× ٢‏ »× ۲ ) لمعالجة بیانات البحث , 
بالاضافة الى المتوسط الحسابي و الانحر اف المعياري و اختبار (ت) ٠‏ 





= Your 


جدول (۲) 
آثر مستویات الدافعية للانجاز على المتفیر ات الخاصة 
ژسالیب المعاملة الوالدية كما يدركها الابناء وقیم (ف) والدلالة الاحصائیة 
( درجات الحرية = ١‏ , ۱۱۲ ) 


و و سس جرب ره رت و ار aaa‏ م ی سس ا تم 


الاساليب الوالدية قیم (ف) الدلالة الاسالیب الو الدية قیم (ف) الد لال 
الخاصة بالوالدة الاحصاكية الخاصة بالوالدك الاحصاعية 


”تتشي ۳73۱/۱/7۳ اسم سسس 


المسأوى ٣ر ai‏ السأوی هر EY:‏ 
الضبط القاشم علی‌قو اعد ۲ور ۲ rg‏ الضبط القائم علی‌قو I‏ ا۷ ر٦١ si‏ 
العشرة الوسيلية ار ree‏ العشرة الوسيلية roe TAY‏ 
انساق التوقع ٢٤٤‏ مد اتساق التوقع ۷۱ s)‏ 


تشجيع الاستقلال الذاتي ٣ر٣ vE‏ تشجيع الاستقلال الذ اني weg ١ر ٣‏ 


التسامح pave ١٦‏ التسامح وھ veg‏ 
فرض المسئولیات لون غ ۵ فر ض المسئولیپات ord YOU‏ 
مطالب الانجاز Your‏ 003 مطالب الانجان ro‏ ۱ 
التحكم ۲د غ .۵ التحكم ٣ر١ reg‏ 
dy lost‏ ۶4 ر ۲ re‏ الحماية wot‏ ۵ 
العقاب العاطفي ۰ مر ۲ ree‏ العقاب العاطفي roe oy‏ 
الحرمان من الامتیاز ات إإر کے الحرمان من الامتیاز ات ۰ ۷۲۲ر څک 
الشوبیخ aie‏ ەدە التوببیخ si ٦٦‏ 


١١۱‏ غ .ده العقاب البدني DAY‏ .ده 


وص ی مك ےی ہد سی یہ رر ا ا كا 





-foy س‎ 


يوضم جدول (۲) اشر مستويبات الدافعية للانجان على المتفیر ات الخاصة 
لأساليب المعاملة الوالدية كما بدرکها الابناء وقيم (ف) والدلالة الاحصاكية . 
وتشير النتنائج الى وجود اشر دال احصاشیا لمثفیر الدافعية للانجاز علسی 
الحرمان من الامتيازات المدركة نحو الام , والضبط القائم على قواعد المدرك 


نحو الاب , و اتساق التوقع المدرك نحو الاب , والتوبيخ المدرك نحو الاب . 
وللكشف عن اتتنجاه الفروق في هذه المتغيرات . تم استخد ام اختم ان فا 
ویبین جدول (؟) المشوسطات الحسابية والانحر اضات المعيارية وفیم. 3 (x)‏ 


ودلالتها الاحصائية فى بعض متفیبر ات اسالیب المعاملة الوالدية بین الافسسر اد 
مرتفعي الدافعية للانجاز وبين الافر اد منخفضي الد افعية للانجان ٠‏ 


جدول (Y)‏ 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعببارية وقیمة (E)‏ 
ودلالتها الاحصاكية في بعض متغیر ات اسالیب المعاملة الو الدية 
بين الافر اد مرتقعي الد افعية للانجان وبين الافر اد منخفضي الد افعية للانجاز 


قو اعد المدرك نحو الاب 


انساق التوقع المدرك 
سحو الأب 





وشبیین النتاشج المبينة في جدول (۳) ان الافر اد مشخفضي الد افعية للانجصاز 
اکشر ادر اکا للحرمان من الامشبیسان ات المدرك شحو الام 1 والضبط القائم فلسسى 
قواعد المدرك نحو الاب , واتساق التوقع المدرك نحو الأب , و الشوبیخ المسدرك 


نحو الاب من الافراد مرتفعي الدافعية للانجان ٠‏ 





ړو س 


جدول (4) 
اشر المنحدر الثقافي على المتغیر ات الخاصة 
لأساليب المعاملة الوالدية كما يدركها الابشا+ وقيم (ف) والدلالة الاحصائية 
( درجات الحرية = ۱ , ۱١١‏ ) 


اا و ee‏ 


الاسالیب الوالدية قیم (ف) الدلالسسة ااسالیب الوالدية قہم (ف) الد لاس 
الخاصة بال و السدة الاحصاكية الخاصة بالو السد الاحسائي 


ای سي ب حص ب ب ع سب سس سرمي سس جص ين LAT‏ ج >2 A‏ ۰ ے 


السأوی ۷ر vee‏ السآوی Wee‏ الم 
الغبط القائم على قواعد yee SONY‏ الضبط الشاشم علی‌قو اعد ٩۸ر hg‏ 
العشرة الوسيلية ہر غاد العشرة الوسيلية كار ع 
اتساق التوقع ol Wr‏ اتساق التوقع > neg No‏ © 


تشجیع الاستقلال الذ اتي ١٦‏ غ ند ششجیییع الاستقلال السن اتني ر 13 


التسامح ۳۱ dÉ‏ التسامح wg NA‏ 
فرض المسكوليات ou‏ غ۵ فرض المسكولبيات ٤را‏ دس 
مطالب آلانجان ۹ر eg‏ مطالب الانجاز ۸د wÈ‏ 
التحكم ٦ص eed‏ ۲ التحكم wry‏ اپ 
oe tot tabani‏ الحماية ١دا mg‏ 
العقاب الماطفي ەر ەر العقاب الصاطفي roe JAY‏ 
الحرمان من الامتیاز ات مان eÈ‏ الحرمان من الامٹیسازات  oe lega‏ 
الشوبیخ a Ni‏ الشوبیخ 00 EF‏ 
العقاب اليدني oy‏ 30303 امعقاب البدني aÈ Toro‏ 


تس ee‏ سس سس 





= Yo 


يبين جدول (E)‏ أثر المنحدر الثقافي على المتفيرات الخاصة لأساليب 
المهاملة الوالدية كما بدرکها الأبناء وقيم (ف) والدلالة الاحصاعية ٠‏ وتوضح 
النتائج وجود اثر دال احصائيا للمنحدر الثقافي على الضبط الشائم علسى 
قواعد المدرك نحو الم , واتساق التوقع المدرك نحو الم , والعقاب العاطفي 
المدرك نحو الأم , والحرمان من الامشيازات المدرك نحو الأب . ولبيان اتجساه 
الفروق في هذه المتفيرات , تم استخدام اختبار (ت) . ويبين جدول )0( 
المتوسطات الحسابية و الائحر افات المعيارية وقيمة (ت) ودلالتها الاحصائية في 
بعض متغیر ات أساليب المعاملة الوالدية بين الافر اد من منعدر ريفي وبين 
الاثر اد من منحدر حضري . 


جدول (o)‏ 
المتوسلات الحسابية و الادحر افات المعيارية وقيمة (ت) 
Lantos‏ الاحصاكببة في بعض متفیر اث اسالیب المعاملة الوالدية 
بین الافر اد من مشحدر ريفي وبين الافر اد من منحدر حضري 







الضبط القائم علسسی 
تو اعد المدرك نحو الأم 







اتساق التوقع المدرك 
نمو ell‏ 







الحرمان من الامشیان ات 
المدرك نحو الأب 


وتوفم النتائج المبينة في جدول (o)‏ ان الافر اد ذوى المتحدر الحضسري 
اگثر ادراكا للضبط القائم على قواعد المدرك نحو الم , و اتساق التوفسع 
المدرك نحو الم , والعتاب العاطفي المدرك نحو الام , والصرم تان من 
الامتیاز ات المدرك نحو الاب . 


آثر الجنس علي المتفیر اٹ الخاصة لأساليب المصاملة 


Converted by Tiff Combine - 





= اجس 


جدول )1( 


الوالدية كما بدركها الابناء وقيم (ف) ودلالتها الاحصائية 
( درجات الحرية = ۱ , ۱۱۲ ) 


الاسالیب الوالدية | قيم(ف) 
الخاصة بالوالسدة 


المآوی معنا 


الضبط القائم علس تواعد هرا 


العشرة الوسيلية ott‏ 
اتساق الشوقع w‏ 


تشجیع الاستقلال الذ ٢ ul‏ ار 


Toys phu 
to فرض المسٹولیات‎ 
مطالب الانجاز ار‎ 
ANY الشعگم‎ 
تا را‎ 
العقاب العاطفي پر‎ 


الحرمان من الامتیاز اھ ورب 
التوبیخ ١۹‏ 


العقاب البدني 


Son E ی‎ ere و سے‎ 


ee 


ف 


veg 


مد 


roe 
rod 
sek 
DÈ 

J 
wed 
غاد‎ 


wr) 


غاد 


الدلاسسة الاسالیب الو الدية 
الاحصاكبية الخاصة بالوالد 


سس .2س.١٠.×لسسسسسسسے۔‏ سے ےے ےس سس سس لے 


المأوى 

الضبط القائم علىقواعد 
العشرة الوسيلية 

اتساق التوقع 

تشجیسع ) لاستقلال الذ انني 
التسامح 


قرف المسئولیات 


المعشاب العاطفی 
الحرمان من الامنيان ات 


التوہیخ 


قيم (ف) الد(لس 
blood!‏ 


yo ote 
13 ١۷ 
اور‎ ANY 
1 ار‎ 
ri كارا‎ 
ار‎ ٤ر‎ 
رس‎ ١٦٢ 
ek ٦ 
ەل‎ AY 
ھەر‎ ٥ہی۹‎ 
è ٢ گ۸ر‎ 
0303 wee 
WE میں‎ 
2 Tota 





- u- 


بوضم جدول )٦(‏ أثر الجنس على المتفیر ات الخاصة لأساليب المماملة 
الو الدية كما بدرگها الابناء وشيم (S)‏ ودلالتها الاحصائية . وتبیین النشاشیج 
وجود اشر دال احصاشيا لمتفیر الجنس على التحگم المدرك نحو الم , و الحرسان 
من الامتیساز ات المدرك نحو الم , والمأوى المدرك نحو الأب , والمعشسرة 
الوسيلية المدرکة نحو الاب , و التسامح المدرك نحو الاب , و الحماية المدرکة 
نحو الاب . ولبیان اتجاه الفروق ۰ تم استخد ام اختبار ٠ (S)‏ ویبین جدول (Y)‏ 
المتوسطات الحسابية و الادحر افات المعياريبة وقبمة (ت) ودلالشها الإحصائية في 
بعض متفیر ات اسالیب المهاملة الو الدية بین الذگور و الاناث . 

جدول (Y)‏ 
المتوسطات الحسابية و الانحر افات المعہاربة وقيمة (ت) 
ودلالشها الاحصائية في بعض متفیر ات اسالیب المعاملة الو الدية 


بين الذگور والاناث 
الانحراف en‏ 
المعہا 

جع 


Torr 
٢۔۹٤‎ 
Tort YOU 
Yor!) 
Tort 
۹ 


وتبین السنتاشج المبینة في جدول (Y)‏ ان الذکور کثر ادر اکا للماوى 
المدرك نحو الاب , والعشرة الوسيلية المدركة نحو کت الاناث . يتنما 
الاناث اکشر ادر اكا للتحكم الصدرك نحو الام ۽ والحرمان من الامتيازات المدرك 
نحو الام , والتسامح المدرك نحو الاب , والحماية المدركة نحو الاب . 










الذكسور 
YAE i‏ 
الإلنلساث 







الحرمان من الامتیاز ات 
المدرك شحو الام 


الا ات 


—t 
5 
ہم‎ 
جم‎ 
< 
o 
> 
5 
+ 
8 8 ۰ 





المھاوی المدرك نو 
الأب 


ord 





۰ ۰ ۰ ۰ 


—t —‏ 
cL‏ مه 
رسد کے 
< كم 






C 
چ‎ 
> 
5 ۳ 
1 > 
2 





کے 


۰ ۰ 
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hi 


جدول (۸) 
آثر تفاعل مستويات الد افعية للانجان و المنحدر الشقافي 
على المتفیر اث الخاصة 3سالیب المعاملة الوالدية كما ببدركها الابناء 
وقيم (ف) والدلالة الاحصائية 
( درجات الحرية = ١‏ , ۱۱۲ ) 
تآ تآ ا ت ل 


الاسالیب الو الدیے قيم(ف) الدلالة الاساليب الوالدية قيم (ف) djadi‏ 
الخاصة بال والسسدة الإحصاشيةے الخاصة بالو السسد الاحصائیا 


اتسس ج R‏ ت کے 


المأوى ٤٦ر‏ غد المأوى è ne‏ 
الضبط القائم علىفقواعد ۷درء wee‏ الضبط القائم علیقواعد YIA‏ غ۵ 
العشرة الوسيلية ۷ر٢‏ غ۵ العشرة الوسيلية ۸ر oÈ‏ 
اتساق التوفع ١٣ر‏ غ٭د. اتساق التوقع ٤ر‏ 9 
تشجیع الاستفلال الذ اشي ۹۸ر dÈ‏ تشجیع الاستقلال الذاتي ١اد dé‏ 
التسامح ory‏ غ۵ التسامح roe wey‏ 
فر ض المسكوليات ٢۷‏ غ .۰۵ فر ض المسٹولبہات ٦ر org‏ 
مطالب الانجاز ر ode‏ مطالب الانجاز ۷ر ۲ roe‏ 
التحکم ١۷۳‏ غ ad‏ التحكم ۹ر È‏ 
الحمساية Tots‏ غ .ده الحمساية ۹ر eg‏ 
العفاب :اتعتاطذيٰ ٦۷۔١‏ غ۵ العقاب الصاطفي الاب reg‏ 
الحرمان من الامتيازات > ەر eÈ‏ الحرمان من الامثتیازاٹ ‏ مزر ۵ 
التوبيخ è vie‏ التوبيخ ۰۰ aè‏ 
العقاب البدني ١٥‏ غد العقاب البدني معن eg‏ 
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۲۲ مت 


یبین جدول (A)‏ آثر تفاعل مستویات الد افعية للانجاز و السنحدر التفافسی 
على المتفیر ات الخاصة لأساليب المعاملة الوالدية كما پدرگها الابناء تم 
(ف) والدلالة الإاحصائية ٠‏ وتوضح الستائج وجود اثر لتفاعل مستوپات الدافعية 
للانجاز و المنحدر الثقافي على الضبط القاشم على قواعد المدرك نحو الم . 
ويوضح الشکل البساني رقم (۱) اشر تفاعل الد افعية للانجاز و المنحدر الثقافي 
على الضبط القائم على قواعد المدرك نحو الأم . ۱ 


الضبط القائم 


۷ ae 

مرتفعو الد افحية للادماں 1 
لخفضو الدافعبة للانجار — ل ساب 

٥ 


۳ X سه‎ LIL المشحد‎ 


حصر رہ ف 


الشكل البياني رقم (۱) یوضح اثر ماعل الدافعية للانحاز والمنحدرالثقافي 
على الضبط القاكم على قواعد الندرك نحو الام 


وہبین الشکل البياني ان الافراد مرتفعي الدافعية للانجاز من منحدر حضري 
اكش ادر اكا للضبط القاشم على قو اعد المدرك نحو الام , ويليهم الافسسر اد 
مرتفعي الد افعية للانجاز من منحدر ريفي , و الافر اد منخفضي الد افعية للانجاز 
من منحدر حضري , و الافر اد منخفضي الدافعية للانجان من منحدن ريفي . 
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£ -= 


جدول )4( 
آثر تضاعل مستویبات الدافعية للانجاز والجنس على المتفیی اٹ 
الخاصة لاسالیب المعاملة الو الديبة كما پدرگها الابناء 
وشيم (ف) والدلالة الاحصاشية 
( درجات الحرية = ۱ , ١١١‏ ) 


الاسالییب الوالدیسة ‏ فیم (ف) الدلإلسة الاسالیب الوالدية قبم (ف) الدللسة 
الخاصة بالو السسدة الاحصائية الخاصة بالق السسد ا لإاحصاشة 

; ۱ 
rag ory المأوى‎ deg Ne الماوی‎ 


الضبط القاشم علی‌قواعد ‏ مر aé‏ الفبط القائم علی‌قو اعد ادر aé‏ 


العشرة الوسيلية ٦٦ر‏ فده العشرة الوسيلية ەر مد 
ائساق الشوقع ١۹۱‏ ¢ اتساق الللوقع LNA‏ يد 
تشجيع الاستقلال Sait‏ اتي aÈ ot‏ تشجيع الاستفلال الذ انتي wè FA‏ 
التسامج ١ر٤ ode‏ التسامح ٤ر٤‏ هر 
فر ض المسكوليات NY‏ رده قر فن المسئوليسات ror wid‏ 
مطالب الانجاز Jv‏ غ٠‏ مطالب الانجاز ye ٤٦‏ 
التحگم eÈ ١٢‏ التحكم ر vod‏ 
الحسابيبة vty‏ در الحماية ١١‏ غ مه 
العشاب العاطفي ۱صس۸ s)‏ العشاب العاطفي ru N)‏ 
الحرمان من الامشیان ات si‏ 0-0 الحرمان من الامتپاز ات rug oth‏ 
التوہیخ ۹ ai‏ الشوبيخ ر rod‏ 
العقاب البدني oe‏ ۳3 العشاب اليدني sate‏ دہ 


ار ل سالا 





۳٦۵ oe‏ ہی 


وسوضح جدول (4) اش تفاعل مستوسات الد افعية للانجاز والجنس de‏ 
المتفیر ات الخامة لأساليب المعاملة الو الدیة كما يدركها الإبشاه وقیسم إف) 
والدلالة الاحصائية ٠‏ وتبین النشائج وجود اثر دال احصاشيا لتضشاعل مسشويسات 
الد افعية للان‌جان و الچنس على اللسامح المدرك نحو الام , والعشاب العاطفسسس 
المدرك شحو الام , و النتسامح المدرك نحو الاب , ومطالب الانجاز المدركة pa‏ 


الاب ٠‏ ویبین الشکل البيساني رقم (Y)‏ اثر تفاعل الدافعية للانجار و الجنس على 
التسامح المدرك نحو الأم , 


التسایح 


س 








مرتفعيى الد العية للانجاز 


سے ے منخفضو الدافعية للائجاز 





الجنس 


الأناث الور 


الشكل البياني رقم (۲) يوضم اثر تفاعل الد امعية للانحان والحنس 


علي التسامح المدرك سحي الام 


0 


يشير الشكل البباني الى ان الاضاث مرتفعات الدافمية للانجاز اكشس سس 
ادراقنا للتسامم الوالدي المدرك نحو الام , ثم يلي ذلك الذکور مرتفعمسسو 
الد افصية للان‌جاز , والسذگور منخضضو الدافعية للانجان , والاشاث منخفف سس سات 
آلد افعيے للانجاز . 
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سا 


وبوضم الشکل البيساني رقم (Y)‏ اشر تفاعل الد افعية للانجاز و الجنس على 
العقاب العاطفي المدرك نحو الام 








کس مرتفعو الد افعية للانجار 


سس مب سا منخفضو الد اقعية للانجاز 


الاشاثك 





الدكور 


الشكل البياني رقم (؟)سوفم اثر تلشاعل الد افعية للانجاز 


والجنس 
علس العشاب العا تلفي المدرل 


نمو الام 


ويبين الشكل البياني ان الذكور منخفضو الدافعية للانجاز اكثر ادر اکسا 
نحو العتساب العاطفي المدرك نحو ألام , شم الاشاث منخفضات الد افعبية للانجان , 
و الاشاث مرتفعات الد افعية للانجاز > والذکور مرتفعي الدافعية للانجاز . 





-Y= 


ويشير الشکل البيساني رقم )٤(‏ الى اثر تفاعل الد افصية للانجان و الجشس 
على التسامح الو الدي المدرك نحو الب ء 





التسامح 
۷ 
پسے ٩ fo‏ 
سس 
حسسے 
سس 3 
مرتفعو الد المعية للانجا ز 
مس م سے منخفضو الدافعية للانجاز ne‏ 





i‏ أ الدکور 


الشكل البباني رقم (4) پوفح اشر تفال الد افعية للائحال والجنس 


على التسامم الوالدي المدرك تحى الاب 


يبين الشگل البپسانی ان الاشاث مرشفعات الدافعببة للانجاز اکثر ادر اکتا 
للتسامح الو Gost‏ المدرك نحو الاب , ویلیهم الذگور مرتفعو الد افعية للانجاز. 
والاناث منخفضات الدافعية للانجان , والذگور منخفضي الد افعية ples‏ ء 
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5 ع satay‏ الك أفعية للانجاز و الجئس عاسی 
. الشكل الپب‌اني رقم (ه) اش شفاءل à‏ 
ریبین جس 


مطالب الاشجاز الى الدية المد رگا شحو الب ٠‏ 


pled مطالہ‎ 


مرتفسى الد افعیة للانجاز ۷ 


ہہ ے منظضو الد افعی للائجاز 


الجسس جوکسسسللمسسمسسھہمحت ولمس سسبے۔ا 
Soy‏ , الذکور 
الشكل البباني رقم [ه) یوقم اثر تطاعل الدافحية للاشحان qwerty‏ 
على مطالب الانجاز الوالديةالمدركة بحو الاب 


يوضم الشكل البياني ان الذگور مرتذعي الدافمية للانجان AST‏ ادر اکسا 
لمطالب الانجان الو الذية المدرکا نحو الاب , Pedag‏ الإناك مرتفسات الٹ افكية 
للانجاز , والذکور بنخفضی الد افعية للانجان , والاشاث متختشات الث المت عة 
للانجان » 
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آثر تفاعل المتحدر الثقافي و الجنس على المتفیر ات 
الخاصة لأسالبيب المعاملة الوالدية كما يدركها الابشاء 
وقيم (ف) والدلالة الاحصائية 





۳۱۹ ہہ 


جدول )+1( 


( درجات الحربة = ١‏ , ۱۱۲ ) 
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الاساليب الوالدية قیم )3( 


الخاصة بالوالسدة 


الدلالسة الإساليب الوالدية 
الاحصاشیة الخاصة بالوالد 


فيم (ف) الدلالسة 
الاخسائية 


للستت تت ا 


المأوى ۲ر 


الضبط الشاثم علی‌قواهد ‏ ١ار‏ 


العشرة الوسيلية ٣‏ اد 
اتساق التوقع میں 


تشجیع الاستقلال الذ اي ٥ار‏ 


التسامح اك 
فر ض المسكوليات ار 
معلالب الانجاز Yok‏ 
التحگم ۸د٢٢‏ 
NE dylan‏ 
العقاب العاطفي ٣ار‏ 


الحرمان من الامتیان ات ر 


è 


غ .۵ ۰ 


ode & 


rd 


og 


غاد 


غ ده 


ەد 


seg 


دس 


ءل 


المأوى 


الضبط القائم علی‌تو اعد 


العشرة الوسيلية 
اتساق التوقع 


تشجیع الاستقلال الذاتي 


التسامح 


فرض المسٹولیسات 


مطالب الانجاز 


العقاب العاطفي 


الحرمان من الامتببازات 


١۸۸۰ 


wt) 


ہے 


oT 


دا١‎ 


د٦‎ 


JY 


ot 


J 


۹ب 


را١‎ 


٤ر۱٦‎ 


vet 


ان٦‎ 


۵ ده 


۵ 


reg 


eed 


ەك 


ده 


غ ۵۰ ۰ 


raed 


ەك 


oad 


eee 


ود 


dė 





= Ye 


يشير جدول )٠١(‏ الى آثر تفاعل المنحدر الثقافي و الجنس على المتفیسر اث 
الخاصة لأساليب المعاملة الوالدية كما يدركها الأبناه وثیم (ف) والدلالسسة 
الاحصائية . وتبين النتائج وجود آثر د ال احصائبا لتفاعل المنحدر الثفافسي 
والجنس على الحرمان من الامتيازات المدرك نحو الام ونحو الأب . ویوفح الشكل 
البياني رقم )٩(‏ أثر تضاعل المنحدر الشقافي و الجنس على rll‏ سان من 
الإمتيازات الوالدية المدركة نحو الم ٠‏ 


الحرمان 
من الامشبازات 


الافر اد ذوى المنحدن الثقافي الريفي ۲ 


س لس سے ے الافراك ڈوو المنحدر: الثقافي الحضري 





الشكل البب‌اني رتم )٦(‏ يوضح اش تفاعل المتحدں PLEA‏ والجشی 
على الحرمان من الامتساز ات الوالدية المدركة نحو الام 


ببين الشكل البياني ان الذكور ذوى المنحدر الثقافي الريفي Som‏ 
ادر اكا للحرمان من الامتیان ات الوالدية المدركة نحو الام , وبليهم الاناث من 
منحدر ثقافي ريفي , و الذگور من منحدر ثقافي حضري , و الاشاث من منحدر ثقافي 
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٣۷۱ س‎ 


ویشی الشكل البياني رقم (Y)‏ الى آثر تفاعل المنحدر الثقافي والجنس 
على الحرمان من الامتيازات الوالدية المدركة نحو الأب . 


الحرمان 


من الامتبازنات 











الامراد ڈوو المنحدن الثائافي الربفى 


سے سے الافراد ذوو المشحدں الثقافي الحضري 


الاشات 


الشقل السباني (Y) ely‏ سوفح اثر تشاعل المنحدر الثقافي والجسی 


علس الحرماں من الامتبازات الوالدسے المدركة شحو الاب 


بوضح الشکل البياني أن الذگور من منحدر ثقافي ريفي أكثر ادر اک 
1 مبان من الامتی از اث الوالدية المدركة شحق الأب ۰ Pore‏ الاناث من منحدر 


ريفي , والاناث من منحدر حضري , والذكور من منحدر خضري ٠‏ 
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۳۷۳۲ = 


جدول (۱۱) 
اثر تفاعل مستويات الدافعية للانجاز و المنحدر الثقافي و الجنس 
على المتغیر اث الخاصة لاساليب المعاملة الوالدية كما يدركها co!‏ 
وقيم (ف) والدلالة الاحصاعية 
( درجات الحرية = ١‏ , ۱۱۲ ) 


حك وص ب رجي سج سميج بجي سب سب سس سس OE‏ عمسم ع ب ع ج ج کک ah‏ ےی 


الاساليب الوالدیسة قيم(ف) الدلالسة الاسالیب الوالدية قیم (ف) الدلإلة 
الخاصة بالو السسدة الاحصاشيیة الخاصة بالو السد الاحصائية 


OOOO‏ سے ا سے ا ےے سے 


المأوی Y‏ غد. المأوى >ë te‏ 
الضبط التائم علی‌قواشد )۹رہ مدر الضبط القاكم علی‌تو اعد dÈ erm)‏ 
العشرة الوسيلية Ni‏ ؤ۵ العشرة الوسيلية ۱2۹ .ده 
اتساق التوقع seg ot‏ اتساق التوقع مورا ty‏ 
تشجيع الاستقلال الذائي  ort‏ .ده نشجيع الاستقلال sig po PAT‏ 
التسامح ٥ر١‏ غ۵ التسامح vee‏ غ 
فرض المسئولیسات ار غءده فرض السئولیات ٢ا‏ غ ده 
مطالب الانجاز ٤ر١ dÈ‏ مطالب الإئجاز ٦ر aÈ‏ 
التحكم 1۱ eee‏ التحكم ١٤ر reg‏ 
الحماية dÈ ١٥‏ الحمایة ٥ار‏ غ »ده 
العقاب العاتلفي vee Ora‏ العقاب العاطفي ٢ر١ rg‏ 
الحرمان من الامتیساز ات ان oè‏ الحرمان من الامنتیاز ات ۰ ۲۲ر SÈ‏ 
التوبيخ 5 ؤاد الخوبیخ aÈ ae‏ 
العقاب البدني wu‏ غ مد > العقاب البدني wg ee‏ 


ی ل ل see‏ سے 
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۳۷۳ 


پبین جدول (۱۱) آثر تفاعل مستویات الدافصية للانجاز و المنحدر الثقافي 
الجنس على المتفیر ات الخاصة لأساليب المماملة الوالدية كما پدرکها الابناء 
قیم (ف) والدلالة الاحصائية . وشوضم النتاشج وجود آثر دال احصائيا لتشاشل 
غير اث الدافعية للانجان والمنحدر الثقافي و الجنس على الضبط القائم علس 
واعد المدرك نحو الام . ويوضح الشکل البساني رقم (A)‏ اثر تفاعل الدافعية 
لانجان والمنحدر الثقافي و الجنس علس الضبط القاتم على القو اعد المدركة 











حو الام ۰ 
الضبط القساكم 
.ريف مرتفعو الد افعية للانجاز و سی رت 
سم ہے الا ريف منخفض الد انعية للانجاز 
حضر مرتفعو الد انعية للانجاز 
نه نہ ہم ہی حفر منخفضو الد Tynd,‏ للانجاز مر۹ 
۹ 
ورم 
A‏ 
مر۲ 
Y‏ 
الجنس 


الاناثك الذكون . 


الشكل البياني رقم (A)‏ بوضم اشر تفاهل الدافعية للانجاز والعنحدں الثقافس والاجنس 
على الصبط التاشم على القواعد ما pS‏ الام 


يبين الشكل البياني ان الاناث مرتفعات الدافعية للانجان من منحدر ريضي 
أكشر ادر اكا للضبط القائم على قو اعد المدرك نحو الأم . 


آثر التفاعل ببن المجموعات على المتفيرات الخاصة 


TYE 


جدول (۱۲) 


ژسالیب العشاملة الوالدية LoS‏ يدركها الابناه 
وقيم (ف) والدلالة الاحصائية 
( درجات الحرية = ١ ١‏ ۱۱۲ ) 


م ص سه سس سس مت ٦ح‏ شس سس 


الاساليب الوالدیة ‏ قيم(ف) 
الخاصة بالو السسدة 


ااا الماك 


المأوى ٤ر‏ 


الضبط القائم ملی‌قو Set‏ ۷ر٢‏ 


العشرة الوسبلية Ai‏ 
تساق الشوقع ۸۶ 


تنجیع الاستقلال AT‏ اقي ار 


١٦ التسامح‎ 

فر ض المسكوليات ۹ر 
مطالب SUNYI‏ ۹۱ر 
التحكم Toy‏ 
الحماية 15 
العقاب الصاطفي Yoro‏ 


الحرمان من الامتيازات Yoo‏ 
التوبيخ امد 


العشاب الہدئي oye‏ 


rn rr عط سند مهس سه تس بے سس ب جو اس ات اس یت حب سي د اوج ب‎ Ay, 


الدلإالة 
| لاحصائية 


dÈ 


غ مد 


rong 


ەك 


dÈ 


غ مد 


eed 


a) 


Jo 


deg 


ع مد و 


الاسالببب الو الدية 
الخامة بالو السسد 


المأوى 


الضبط القاكم علی‌شو اعد 


العشرة الوسيلية 
اتساق التوقع 


تشجببع الاسنئلال الذ اتي 
التسامح 
فرض المسكوليسات 


مطالب الانجان 


iu Laa] 

العقاب العاطفي 
الحرمان من الامتیاز ات 
التوبیخ 


العقاب البدنی 





شيم (ف) الد لالسسة 


Suto 


Pay 


yayo 


۱۳۹ 


ں٦‎ 


١۷ 


١۷ 


1Y 


عم 


١۹٣ 


fort 


TOVA 


١ر٣‎ 


8ر1 


ا لاحصائیة 


ەل 


وده 


TPJ 


saé 


غ »ده 


reg 


يبين جدول (۱۲) اثر التفاعل بین المجموعات التمانية على المتغير ات الخاصة لإساليب المعاملة الوالدية 
كما يدركها البناء وقيم (ف) والدلالة الاحصاعية . وتشير النتائج الى وجود اثر دال احصاعيا للتفاعل بين 
المجموعات علی الضبط القائم على فو اعد المدرك شحو الام i‏ و التحکم المدرك شحو الام ۽ والعقاب العاظقي 
المدرك شحو إلام Z‏ و الحرمان من الامتیان ات المدرك نحو الام ۲ والضبط القائم على قو اعد المدرك نو اآب 7 
والعشرة الوسيلبية المدركة سحو الاب 5 والحرمان من الامتياززات المدرك نحو الاب . ويوضح جدول )11( المتوسطسات 
الحسابية و الانحر اقات المعپارية للمجموعات الثماتية على بعض متغير آنه اسالیب المعاملة الوالدية . 


جدول (۱۳) 
المتوسطات الحسابية و الاشحر افات المعيارية 
للمجموعات التمانية على يعض متفیر ات اسالیب المعاملة الو الدية 








Bat‏ الخاصة با لا 





الاساليب الوالدية الخاصة بالاب 
boas‏ العتث و الامتیان ات 


Tor OLY Yor ۷ر٤‎ ie 1ر۷‎ | yo ہر٤‎ YoY le TOY مرش‎ Tot Yo! ذكور ريف منخفضو الاتجاز‎ 


ذكور حضر منخقضو الانجاز Yor YA‏ عرلا Tot‏ درلا هرا )25 YA Tor‏ ٤ر‏ درلا YOY‏ در؟ ۸را 
اناث ريف منخفضات الانجاز JA YA Y Yp‏ فرع Ys‏ آره Yo) IY YN‏ مرا Yor o YA‏ 
انات حضر منخقشات الانجان مرو ارا AN‏ ۸را YN ٦٢ ۲ر٤ Te‏ درلا ۹را ٤رہ‏ ٥ر٣ TAY ET‏ 
ذکور ريف مرتفعو الانجاز درلا هرا :را را اره ۹ر1 ص٣‏ ۹را کیره ارآ تھ ۱ Tay e‏ 
ذکور حضر مرتفعو الانجاز AS‏ 0را ا۷ هرا آره ٢ر٢‏ ٦ر٣‏ ۸را Toe 1ر١ Ya IN AN‏ ١را‏ 
Gist‏ ريف مرتفعات الانجاز زره ۸ر۱ YN‏ ر؟ TOY EOT Yoe WA YLE Aso ٣ر٤ E Ya oN‏ 


Yor ٤ر‎ ٣ر٤‎ Yor مرا‎ ALT Yot Cot Yor lA VOY AST ٢ر١‎ YoU اناث حضر مرتقعات الاتنجاز‎ 


= YYo = 








= اا 


Jas‏ النتائج المبينة في جدول (۱۳) ان الاناث مرتفعات الدافعية للانجار 
من منحدر ثقافي ريفي اكش ادراکا للضبط القائم على قواعد المدرك شحو الام, 
والاساث منخفضات الد افعية للانجاز من منحدر GALE‏ حفري اگثر ادر اکا للتحكم 
والحرسان من الامتيازات المدرك نحو الام . والذكور مشخفضى الد افعية للانجاز 
من منخدر ثشافي حضري اكش ادراكا للعقاب العاطفي المدرك نحو الأم . 


كما تبين ان الذگور مرتفعي الدافعية للانجاز من منحدر ثقافي ريفي اکثر 
ادراكا للضبط القائم على قواغد والعشرة الوسيلية المدركة نحو الب , 
والذكور منخفضو الدافعية للانجان من منحدر ثقافي ريفي أكشر ادراكا للحرصان 
من الامشیاز ات الصدرك نحو الاب , 


تشير النتائج الموضحة في جدول (۳) الس ان الافر اد منخفضي الد افعية 
للانجاز اکثر ادر اكا للحرمان الو الدي من الامتیساز ات المدرك تعسو الام ر 
والضبط القائم على قواعد المدرك نحو الاب , واتساق التوقع المدرك نحو الاب, 
والتوبيخ المدرك شحو الاب من الافر اد مرتفعي الدافعية للانجاز . كما تبیسسن 
النتائج في جدول (o)‏ ان الافر اد ذوی السنحدر الثقافي الحضري اکشر ادر اکسا 
للغبط القائم على قواعد المدرك نحو الام , واتساق التوقع المدرك شحو الام , 
والعقاب العاطفي المدرك نحو الام , والحرسان من الامتياز ات المدرك نحو الاب, 
وتو النتائج في جدول (Y)‏ ان الذكور اکثر ادراكا للمأوى الوالدي المدرك 
نحو الاب , والعشرة الوسيلية المدركة نحو الاب . بیشصا الاناث اکثر ادر اکسا 
للتحكم الوالدي المدرك نحق الام , والحرمان من الامتیساز ات المدرك شحو الام , 
والتسامح المدرك نحو الاب , والحماية المدركة نحو الاب . 

اضافة الى هذا , يبين الشكل البياني رقم (۱) ان الافر اد مرتفهطي 
الد افحية للانجاز من متحدر خضري اكشر ادراكا للضبط الو الدي القاشم على 
قواعد المدرك نحو الم ٠‏ ویشیر الشكل البياني رقم (۲) إلى ان الاشسسسساث 
مرتفعات الدافعية للانجاز اكثر ادراكا للشسامح الوالدي المدرك شحو الام . 
ویوفح الشکل البياني ركم (Y)‏ أن الذگور منخفضي الد اقعية للانجان اكشر 
ادر اكا نحو العقاب العاطفي المدرك نحو الام » كما بیبین الشگل البياني رقم 
)٤(‏ ان الاناث مرتفعات الد افعية للادجاز اکشر ادر LS!‏ للتسامح الو السدي 
المدرك نحو الاب ٠‏ ويوضح الشكل البياشي رقم (a)‏ ان الذكور مرتفعي الدافعية 
للانجاز اکشر ادراكا لمطالب الانجان الوالدية 


المدركة نجو الاب (art ٠.‏ 
الشكل البياني رقم )٦(‏ ان 


الذكور ڈوی المنحدر الثقافي الريفي أكثر ادراكا 





eyyy: 


للحرمان من الامتيازات الوالدية المدركة نحو الام . كمايشير الشكل البسائدي 
ردم (Y)‏ الى ان الذگور من منحدر تقافي ريفي اگثر ادر اقا لاحرہھ۔۔ ...سان من 
الامشیسان ات الو الدية المدركة شحو الاب . ویبین الشکل البيساني رقتسم (A)‏ ان 
الاناث مرتفصات الدافعية للانجان من منحدر ريفي اكش ادر اكا للفبط الشاك 
على قو اعد المدرك نحو الام ء 


وتبین النتائج الموضحة في جدول (۱۳) ان الاشاث مرتفصات الد افصسسسسة 
للانجاز من مشحدر تقافي ريفي اكثر ادراكا للضبط التائم على قو اعد المسدرك 
شحو الام , وان الإناث منخفضات الدافصية للانجان من منحدر ثقافي حضري اكثسر 
ادراكا للتحكم الوالدي المدرك نحو الام , وان الذکور منخفضي الدافعية 
للانجاز من منحدر ثقافي حضري اکشر ادر اكا للعقاب الصاطفي الو الدي المسسدرك 
نحو الام , وان الاناث منخفضات الدافعية للانجان من منحدر ثقافي حضري اکشسر 
ادر اكا للحرمان الوالدي من الامتیان ات المدركة نحو الام . 


كما تبین ان الذگور مرتفعي الدافعية للانجاز من منحدر ثقافي ريفي أكشر 
ادر اكا للضبط الو الدي القائم على قو اعد والمشرة الوسلہة المدركة نمو 
الأب , وان الذكور منخفضي الد افعية للانجاز من منحدر ثقافي ريفي آکسسسسر 
ادراكا للحرمان الوالدي من الامتيازات المدركة نحو الاب . 


وشتشق ناتج البحث الراهن مع مسا الذلهت اله نتشائج دراسات : د ائزیجپیس 
۰ , وديفيروكس و آخرون ۱۹۹۲ , ۱۹۹۹ , وگریجیر وگرویس ۱۹۷۲ , ودربلسسان 
وشیفر ۱۹٦۳‏ , وشلدرمان وشلدرمان ۱۹۷۱ , وجارفپ ۱۹۷۲ء وفاندويل VAS‏ © 
وبر ادبورن ۱۹۱۳ , وگانسیفیسر ۱۹۲۸ , ومورسباخ ۱۹1۹ وهاياشي و اخرون ۱۹۷۰ء 
وسدوجیت ۱۹۷۰ , وميليكيان و اخرون ۱۹۷۱ , واواواكي ولسن ۱۹۷۲ , ووكوف ۱۹۷۳ء 
وأنودا ۱۹۷۶ , ونورثروب ۱۹۷۵ , وزيرابا ۱۹۷۹ , وسنجر وسنجسسر ۱۹۱۹ء 
ونث ربدوم ۸ ء وروزن ود اندر اد ۱۹۵۹ , وتیهان ۱۹٦١‏ , واولسسسن ۱۹۷۱ء 
labs‏ ۰ء وبريوت ۱۹۷۱ , وبیرینن ۱۹۷۳ , وجورمان ۱۹۷۲ , وفسون لي 
۶ , ولانسكي ٤‏ , وسميث ۱۹۷۶ , وجونسون ۱۹۷6 , وهبلي ۱۹۷ , ومونلسسو 
۲ ء وشو تال ونوتال ٦ء‏ وفوليلف ۱۹۷۷ في ان متنغیر ات الد افعية للانجاز 
و التقافة و الچنس و اسالیب المعاملة الو الدية توشر طلغ بعفها بشكل أو باخرء 


ویری السباحث استنشاجا من عرض نسائ البحث الس اهن ان الصبط الشاشم على 
قو اعد sels‏ آسالیب المعاملة الوالدية پرتبط ارتباهلا وتیتا بسالد افعیسسسة 
للانجان الم رتفعة لکل من الاشاث و الذکور من منحدر شقاشي ريفي . بينما بپرتبط 
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الشحكم الوالدي والحرمان من الامتیاز ات والعقاب العاطفي ارتباطا قویسسسا 
بالد افعية للانجاز المنخفضة لكل من الاشاث و الذگور من منحدر ثقافي ريف سس 
وحضري ٠‏ ومن شم , فان اسلوب الاسرة في تدريب الطفل على الد افعپة للانجسساز 
يشأثر الس حد کبیر بالاطار الثقافي الذي توجد فيه , وینماذج الرعایسسس: 
الوالدية السائدة . كما يتوقف مدى التزام الاسرة باسلوب معين في الننتشا 
على نوع الثقافة ومدی تعقدطا , ففي المجتمعات البسيطة تلتزم الاسسرة عادة 
بنموذج يكاد يكون متشابها بين جمیع افراد المجتمع , وهذا يكون و افص في 
المجتمعات الریفیة . اصا في المجتمعات المعقدة (الحضرية) حيث تشثشسسسوع 
اساليب التربية , تتحرر الاسرة من الالتزام بنموذج معین . وهذ | یعرفہسسا 
احيانا الى القلق علس مدى فيامها بواجبها تجاه تربيیة اطفالها صما قد يصرض 
الاطضال الى بعض الففوط التي قد يكون لها مردودها السلبي لیس فقط علسسسی 
د افعيتهم للانجاز بل وعلى بشاءهم الشفسي بأكمله . 


ويأمل البساحث اجراء المزيد من الدراسات والبحوث للكشف عن المفسردات 
الاساسية المتفمنة في الاوعية الثقافية المختلفة , وخاصة العربية المسهماة 
في الحث على الد افعيے للانجاز e‏ 












| الدافعية للإنجاز والضبط الداخلي - الخارجي 
| (التداخل التنظيري والاختلاف المنهجي) 
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م مم م ٢ج ٢‏ سی جع یی 


الد افعية للانجاز والضبط الداخلي ‏ الخارجي . 
( التد اخل التنظيري والاختلال السهجي ) 





على الجانب النظري , بتشابه بناء کل من نظرية الد افعیة للائيلتان , 
ونظرية التعلم الاجتماعي في بعض المفاهيم النظرية , وخاصة الجهد السلوكسي 
(behavioural potential)‏ الذي أشان البه روتس سسمسس )1954 (Rotter,‏ في 


نظريته , والمببل السلوكي behavioural tendency)‏ الذي يشفل مکوس٦سسا‏ 
أساسيا من مکونات نظرية الد افعية للانجان ) 1964 (Atkinson,‏ وبالاضافة الی 
ذلك , مفهوم التوقع (expectancy)‏ الذي یعتبر من الركاكن الاساسية لنظرية 
التعلم الاجنماعي , استخدم ایضا في بناء نظريبة اتکنسون للدافعية للانجسان . 
وعلاوة على ذلك , اشتق مفهوم الضبط الد اخلي — الخارجيں Internal-external‏ 
locus control‏ من نظرية التعلم الاجتماعي , ويقصد بهذ! المنهوم الى وجسود 
بعض الافر اد الذين بعزون النجاح في مواقف الحياة المختلنة الى ذواتهم 
و السبمض الاخر الى تقوى اخری خارجة عن نطافهم . شالفرد .ذو الامتشاد فى الضبسط 
الد اخلي یعتقد اله پستطیع تحدید ما سوب بحدث له , وبالتالي فهو ستطع 
التحكم والهيمنة على قدره ومصيره ۰ في حين ان الفرد ذ! الاعتقاد في الضبط 
الخارجي ببعتقد انه تحت رحمة القدر ولیس لدیه الهيمنة او السيطرة علسی 
! لاحد ات التي بتعر ضلها (رشاد علي عبد العزين موسى , ۱۹۸۹) ۰ 


وقد اشار روتر (Rotter, 1966, P.2)‏ الى ان الافر اد مرتفعي الضبسسسط 
الد اخلي بیظهرون گفاح جلي للانجار , وقوة (potential strengths!‏ , وسلوك 
المجاهدة (striving behaviour)‏ في المو اثف التنافسية من الاثر اد الذیسسسن 
پشعرون بان لدیهم هيمنة فشيلة على بيكاتهم . كما بين فابندلي وو بسر 
Finely & Cooper, 1983 )‏ ) انه توجد iiye‏ منطقية بين الضبط الداخلي =- 
الخارجي والدافعية للانجاز,من حيث انه اذا تم تقييم النجاح بطريقة موجبة , 
فان الفرد یشعر بانه !کثر قدرة على التحكم على المخرجات , ومن ثم سال 
جهد ۱ کبیبر! , كما يوجد تد اخل ہین 'لنظریہتین من حبيث القدرة على اللنبى عن 
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نوع المخاطرة(2151 ئ٥ (Type‏ , فقد تبین ان الافر اد مرتفعي الد اقفعببة للادجساز 
ولديهم اعتشاد في الضبط الد اخلي یفضامون المخاطرة المشوسطظ# imermediate Lis‏ 
في حين يكون ا لافر اد مر تفعي الاعتشاد شي الضبط الخارجي اکشر حاجة لجسب 
الفشل avoid fallure‏ ها sneed‏ وعلاوة على ذلك , ناقشت النظریشات السمتابرة 
(persistence)‏ , و التغیر ات في مستويات الطموح , ceel ig‏ 


٠ (Wolk & Ducette, 1973 \(success estimation) 


وبالاضافة الى ذلك , تبین ان الفرد المنجن لديه القدرة على تحقيسسق 
الإشياء التي بری الاخرون انها صعبة , والسيطرة على البيثة الفيز يقي سة 
والاجتماعية , والتحكم في الافكار وحسن تناولها وتنطیمها , وسرفسة الإداء , 
والاستقلالية , والتغلب على العقبات , وبلوغ مصاییر الامتيان , والتفوق علسی 
الذات , ومشافسة الاخرين و التفوق عليهم , والاعتتز'ن بالذ ات pet Sg‏ سسا 
بالممارسة الناجحة للشدرة (محمود عبد القادن محمد علي , ۱۹۷۷ , ص: (Ye‏ . 
Les‏ تبين ان الفرد ذا الاعنتقاد في الضبط الد اخلي a‏ الحاجة الى التضوق , 
وان يكون کفشا مثل الاخرين او افضل منهم , وان يشخذ فراراشه , وان بمتمسسد 
على dubs‏ , ويطور المهارة اللازمة للحصول على الاشباع , وان بصل الى الاهد اف 
دون مساعدة الآخرین ( رشاد علي عبد العزين موسى , ۱۹۸۹ , صص: YY‏ ۲۸ ) ۰ 
ويتضح من ذلك مدی التداخل التنظيري بين الدافعية للانجان والضبط الد اخلي m‏ 
الخارجي . 


وعلى الجائب الامبيريقي , توصل اوديل ( (Odell,1959‏ الى وجود ملاشة 
دالۂ ولكن متواضعة بین درجات مقياسروتر للضبط الد اخلي - الخارجي وتحلپسل 
اختبار تفهم الموضوع لفیاس الحاجة الى الانجان . و انشهت دراسة لیشتسسسسان 
وجوليان ( 1964 (Lichtman and Julian,‏ الى عدم وجود علاقة بين الضغب۔سط 
الد اخلي = الخارجي وبين الحاجة للانجاز باستخد'م مقيساسروتر للضبط الد اخلي 
— الخارجي ومقیاسفرنش للاستبصار . وشوصل میں (Mehrabian, 1968,1969 ( ohe!‏ 
الى وجود علاقة دالة بين الدافعية للانجاز والضبط الداخلي ( ر => ٦٦ر‏ لعيشة 
الذكور , ر = اور لعینة الانات ) . 


وقام جولد )1968 Gold,‏ بدر Gut‏ العلاقة بين الحاجل للانجان والضبسسسط 
الد اخلي — الخارجي . ولتحقيق هدف البحث , تم تطبیق اخشبار اٹ الاستٹیمیسسار 
لفرئش  y Lai French's Tests of Insight‏ الحاجة الى الانجاز , ومقظپاس‌روشر 
للضبط الد اخلپ - الخارجي على عينة مكونة من ۲ طالبا و ٦۸‏ طالبة بالجامعة 
وانتھت النتاشج الس وجود علاقة سالبة فير Ula‏ بین الحاجة للانجان والضبط 





ص۳۸۳ ی 


في الاعتقاد الخارجي (Gite)‏ بالنسبة لصيئة الذكور , (ہ۹ار) لعينة الائساث ٠‏ 
وانتهت نتاشمج در اسة هونشراس وسكراف ( 0 (Hountras & Schrof,‏ الى ان 
خحصائص الافر اد الذبین بتسمون بالضبط الخارجي هي : المسايرة المفرطلة , 
وانعد ام الثقة , وتوقعات منخففة للنجاح . في حين ان الافر اد الذین بتسصون 
بالاعنفاد في الضبط الد اخلي اکثر قدرة على خلق الانطباعات الجیدة , واکٹسر 
اهتماما في كيفبة استجابة الاخرس لهم , ویمیلون الى المضامرة و الاجتہاد , 
ويظهرون کفاها جليا وواضحا للانجاز . بینما يكون الافر اد مرتفعي الاعتقاد في 
الضبط الخارجي اكشر Las‏ , وقلقا , واستياء , وتمركزا حول الذات , ويظهرون 
اهتمامات قليلة للحاجات , واكثر ارتباطا , وشا , ويغلب عليهم التفگیسسو 
النمدلي , وبعانون من نقص في نشوجیه الذات والتحكم فيها . 


ولاختبار صحة الفرضلدراسة نويكي ووکلسس ( 1973 (Nowicki and Walker,‏ 
الذي ينص على ان الاشاث اللائي يتسمن بالاعتقاد في الضبط الد اخلي تکسسسون 
دافعيتهن للانجاز اعلی من !لاناث اللاشي پتسمن بالاعتقاد في الضبط الخارجسي 
عندما تكون درجات المجموعتين منخفضة في المرفوبية الاجتماعية social‏ 

- شم تطبيق المتاپیس النفسية التالية : مقياس نويكي‎ , desirability 
, سٹر ايكلاند للضبط الد اخلي  الخارجي , مفياسكراندال للمرفوبية الاجتمامية‎ 
ومقباس‌ستانفورد للتحصيل على عينة مكوئة من اربعين تلمیذ' وثمانية وثلاثین‎ 
تلميذة في الصف الثالث الدر'سي , حيث اختیرو! من الطبقة الاجتماعهيسة‎ 
الاقتصادية المتوسطة , وكلهم من البيض. وقد تم تصنیف العينة الى مجموصات‎ 
AN للنوع كما يلي : (۱) الافر اد مرتفعو الاعتقاد في الضبط‎ Liddy 
Eea الافر اد مرتفعو الاعتقاد في‎ (Y) , ومنخفضو المرغوبية الاجتماعية‎ 
الخارجي ومنخفضو المرفوبية الاجتماعية , (۲) الافر اد مرتفعو "اعنفسساد في‎ 
الخبط الد اخلي ومرتفعو المرغوبية ااجتماعية , )£( الافر اد مرتفعو الاعتقاد‎ 
في الضبط الخارجي ومرتفعو المرغوبية الاجتماعية , و انتهت النتائج الى ان‎ 
الاشاث مرتفصات الضبط الدإخلي ومنخفقیات المرفوبية الاجتصاعية يحصلن علسسسی‎ 
درجات مرتفعة فی التحصيل عن الاناث مرتفعات الضبط الخارجي ومنخغفضسسسسساتث‎ 
المر فوبیبة الاجتماعية . كما تبين ان الاناث مرتفعات الضبط الد اخلي ومنخفضات‎ 
المرغوبية الاجتماعية يحصلن على درجات مرتفعة في التحصیل عن المجمدوعسسات‎ 
الاخرى من افر اد العينة . وللكشف عن طبيعة العلاقة بين "لاعنقاد في الفپسط‎ 
(Dike ê (0161, 1974 ) الد اخلي - الخارجي والتحصيل , قام دوك ونويكسي‎ 
بتطبيق مقباس‌نويگي سے ستر ایکلاند للضبط الد اخلي ب الخارجي للكبار , ومقياس‎ 
روتر للفبط الد اخلي - الخارجي على عينة مکونة من ۲۲ طالبا و ۲۱ طالبة‎ 
, بالجامعة . وبالاضافة الى ذلك , شم الحصول على متوسطات الدرجات التحصيلية‎ 
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ودرجات اختبار التحصيل الدارسي من سجلات المدرسة . و انتهت الششائج السسسی 
وجود علاقة موجبة ہین الاعتشاد في الضبط الداخلي والتحصيل لعینة الذكور على 
مقياس نويكي ‏ ستر ايكلائد للضبط الداخلسي ‏ الخارجي للگبار . في حيسسسن لم 
نوجد بین التحصيل و الاعتقاد في الضبط الد اخلي — الخارجي على مقيسا س روننسسر 
للضبط الد اخلي سے الخارجي . وشام oewos”‏ وفريدلي ( 201601151976 & (turber‏ 
بدر اسف العلاقة رین الامتقاد في الضبط الخارجي و الخوف من Fear of ghm pidt‏ 

success‏ . ولتعقیق هدف البحث , تم تطبیق مقياس روش للضبط الد اخلسسي ب 
الخارجي , وموضوع قصة غير مکتملة لقباس الخوف من تخییل النجاح ٠‏ و اشسسارت 
السشائج الى وجود علاقة دالة موجبة بين ااعتقاد في الضبط الخارجي و الشضسوف 
من التجاح o‏ 


وبالضافة إلى ذلك , تم العديد من المسوح التي تناولت العلاقة بیسسسن 
الضبط الد اخلي .. الخارچي و الد افعية للانجان . فقد قام فارس ( Phares,1976‏ ) 
بمسح الدر اسات و البحوث التي تهدف الس الكشف عن طبيعة العلاقة بین الضبسسط 
الد !خلس الخارجي و التحصیل ا لاشادہمي , فوجد ان معظم ان الدر اسات وضادت مة 
التي اجرست على الاطضال , قد استخدمت استخبار مسئولية التحصیل العئلسسي 
Crandell, et.al. 1965)‏ ( كمقيا سللضبط الد'خلي — الخارجي والدرجات المدرسية 
كموشر للانجان الاكاديمي . كما توصل ليفكورت ( 1976 (Lefcourt,‏ من خلال 
مسحه لمجموعة من الدر اسات الى وجود علاقة موجبة بین الضبط الداخلي و الانجاز 
'لاكقاديسي , وعلاوة على ذلك , قام بار ب تال وسار — روهار ( Bar-Tal and‏ 
Bar-Zohar 1977‏ یمسج YI‏ دراسة في مجال الضبظ الداخلي ب الخارجي والانجاز 
الاكاديمي , فتوملا الى وجود علاقة موجبة وقوية بین الضبط الد اخلي و الانجساز 
'لاقاديس . وتهدف الدر اسة التي فام بها بروگيوك وبرین Prociuk and Been)‏ 
7 ) الى الكشف عن العلاقة بین الضبط الد اخلي -الخارجی , والبحصث عن 
(information~seekingole stood!‏ في الموقف الاكاديمي بالكلية 1 ولھ نتا 
گلاهسا ان الافر اد مرتفعو الاعتقاك في الضبط الد اخلي سوف يبذلون جهدا كبيرا! 
في البحث عن المصلومات المرتبطة بتكملة متطلبات المقرر ات الاگاديميسة عن 
الافر اد مرتفعي الاعتشاد في الضبط الخارجي . ولتحقیق هذا , تم تطبیق مقیساس 
روتر لنغبط الد اخلي ل الخارجي على Ee‏ مگونة من ۷۱ طالبا وطالببة 
بالجامفة ٠‏ وانتهت النتائج الى ان الافر اد مرتفمو الاعتقاه في bit‏ 


الد اخلي يبحشون عن المعلومات بنشاط وجدية عن الافراد مرتفعي الاعتقساد في 
الضبط الخارجی . 


و شارت نتائج دراسة بر ایس وساسیر !© ) 1978 Brice & Sassenrath,‏ ) الى 


وجود علاقه دالة وسالبة بین الاعتقاد في الفبط الخارجي وبين التوقع للانجاز 





Yee‏ س 


الاكاديمي (Ure)‏ لعينة الذكور , و (-۲۲ر) لعيئة الاناث , وتوصلا اوجوروجلسو 
وو البرج ر 1979 Upuroglu and Walberg,‏ ) الى وجود علاقة دالة وموجبة بين 
الاعتقاد في الضبط الد اخلي والدافعية للانجان , وقام سوانسون )1981 (wanson‏ 
بالكشف عن العلاقة بين الاعتقاد في الضبط الد اخلي - الخارجي والتحصیسل لدی 
عینة من الطلاب المعوقين تعليمبا learning disabled‏ . ولتحقیق هدف البحت , 
تم تطبیق الادوات النفسية ELT‏ بطريقة فردية : مقیاس‌نوییگي ب ستر ایکلاند 
للاعتقاد في الضبط الد اخلي - الخارجي للاطفال , ومقياسبيبودي للتحیسل 
الفردي (Peabody Individual Achievement Test)‏ علس عینة مكوئسة من EA‏ 
تلمیذ ! من الذین بعانون معوبات تعليمية ( المتوسط الحسابي للعمر الففلسي = 
إإرلم سنے , والانحراف المعياري = هؤر| , والمتوسط الحسابي لدرجات الذكاء = 
ر١۹‏ , و الانحر اف المعياري = ٠ار(‏ )اء وبینت النشائج وجود علاثة د لا 
موجبة بين الاعتقاد في الضبط الد اخلي وبين الدرجات في الحساب , والقراءة , 
وفهم القر del‏ , و الهجاه , و المعلومات العامة . ولاختبار صحة فرض 'لدراسة 
التي فام بها سنج و آخرون (Singyet.al.,1981)‏ الذي ينص علس ان الافسسواد 
مرتفعو الحاجة للانجاز اکثر استقلالا , وانطو!ء , وطموحا , تم تطبيق الادو ات 
النفسية التالیة : تكليك التعبیر الہیانيپ Graphic Expression Method‏ 
لقبياس الحاجة للانجان , ومقياس الضبط الد اغلي - الخارجي ومقياس الميول 
الاعشمادیة (Dependence Proneness Scale)‏ ومقيا س‌سبطسرة الام و Mother’‏ 
Dominance Scale‏ , ومقباس الشخصية للاطفال لايزنك على عيئة مکونسے من VER‏ 
تلميذ! في المرحلة الابتداكية (المثوسط الحسابي لافسارهم = e i AAE‏ 
و الانحر اف المعياري = (A‏ . و انتهت النتائج الى الفرد ذي الانجاز 'لەرثفسع 
یگون أكثر اعتقاد! في الضبط الداخلي , واستقلالا , وانطواء , وتضجا , 
وسيطرة من قبل الام ء 


وبالاضافة الى ذلك , انشهت نتاشج دراسة جاليجس وهیجلاند ( Galejs and‏ 
(Hegland, 1981‏ إلى ان الاطفال مرتفعو الامتشاد في الضبط الداخظس اكشر 
حركة ونشاطا في الجو انب المعرفية والاجتماعية . في حین ان لاطفال مرتفصو 
الاعتقان في الضبط الخارجي بقفون وقتا طویلا في مشاهدة الاخرين , والتجوال ٠‏ 
وتهدف الدراسة التي قام بها تروب ( 1982 (Traub,‏ الى الكشف عن طبيعة 
العلاقة بين الضبط الد اخلي ب الخارجي ومتوسط الدرجات التحصيلية, ولتحقيسق 
هدف البحث , تم تطبيق مقیاس‌روثر للضبط الد اخلي والخارجي , Sea‏ 
متوسطات الدرجات التحصيلية كمفيا س للتحصيل . و اسفرت الشتاكج عن وجود علاقة 


لتمسلية ۰ 
دالة وسالبة بين الاعتقاد في الضبط الخارجي ومتوسط الدرجات | 


وقام كل من بلاها وشومين ( 1980 (Blaha & Chomin,‏ بدراسة العلاقة بيسن 





س - 


الاستعداد "لاکادييمي 8010014 a(academic‏ الضبط الد اخلي — الخارجي . ولتحقيق 
هدف الیحث , تم تطبیق ناشمة الاتجاهات نحو القر 3۲1 لقياسثمان ابعصساد من 
الاستعد اد للقىاءة, ومقبا سمسثولية التحصيل المعقلسي Intellectual Achievement‏ 
Responsibility Scale‏ لقیاس الضبط الد اخلي - الخارجي على عينة مکونة من 1٦٦‏ 
تلميذ! و ۱۸ تلسيذة (المتوسط الحسابي لاعسارهم = HAY‏ سئة , والائحسسسر اف 
المعيباري = بر ۰ وانتهت النتالج الى وجود علاقة موجبة بين معوبة القراءة 
التعبيريبة pressed Reading Difficulty)‏ , وئلق التی ۶۱ Reading Anxiety)‏ 

), و الثر de!‏ کنعزیز مباشسسس( ۵1020۲020605 «Reading as Direct‏ 
والقر Bet‏ كمتعة ( Reading as Enjoyment‏ , وجماعة القر jg (Reading Group jel‏ 
الاعتقاد في الضبط الد اخلي . وقد بيشت النتاعج ان الاطفال الذیین يسأخذون علس 
عاتقهم المسكولية الشخصية responsibility)‏ 022285281 للانجان الاكاديمي الشاجح 
یمیلون الس ادر اك انفسهم بانهم ليس لديهم أية صصوبات متصلة بالقرامة e‏ 
بالاضافة إلى انهم اقل LAL‏ فيما بتعلق بالسنشاطات القراشية . كما اظهسسرت 
pthc:‏ دراسة شير سوكاهلي ( 1984 ,882512 Sherris‏ ) ان الافراد مرتقعو الضبط 
الد اخلي اکشر دافعیا للانجاز من الافر Of‏ مرتفعي الضبط الخارجي . 


وعلبه , نبین نشائج الدراسات والبحوث السابقة ان الافر اد مرتفعو الضبط 
الد اخلي اكشر نشاطا على المستوی المعرفي , واكشر قدرة على استخسسسدام 
المعلومات , وافضل أداء , في المواقف التي تسمح لهم باستخدام المهسارات , 


والاعتماد ملس الذ ات Self-reliance‏ و اکشر فعاليا , ويبذل قصارى جسده في 
السيطرة على البيكة , ويفضل الاختيارات المحتملة المرتفعة في سلوك فبسول 
المخاطرة task-taking behaviour‏ , واقل GELS‏ , واكثر توجها للانجسسان e‏ 
واکثر مسئولية لاحداث تفییر ان في الموفف , ويضع قيم علبا للمكافات المحددة 
بالمهارات , واكشر اندماجا في العلاقات الإجتماعية . ومن ثم , بتخسسسح من 


العرض السابق مدى الشد اخل بين نظريتي الدافعية للانجاز والتعلم الاجتماعسي 
تنظیریا وامبيريقيا . وعلى الرغم من هذا فان المحاولات التي تمت للكشف عن 
طبيعة العلافة بین المكونين ‏ 'لدافعية للانجاز والضبط الداخلي / الخارجي - 
لم تكن ناجحة AS‏ , وربما يعزى هذا الى وجود بعض الاختلافات المشهجيسة بت 
خاصة في جانب القياس السیکومٹری لكليهما ‏ ففيصا يتعلق بقیاس الد افعيسسا 
للانجان , فائه يوجد اسلوبسان للقیاس استخدما في الدراسات والبحوث السابقة , 
Lang‏ الاساليب الاسقاطية مثل : اختبار تفهم المسوضوع ('وديل ۱۹۰۹), اخشبسار 
فر نش للاستبصار (جولد 4 ء ليشتمان وجوليان 1456 , مقياس التعبی--سر 
البياني ( سنج واخرون (JAYI‏ , قصة غير مكتملة (ثوربیر وفريدلي (AYT‏ ۰ 
غير إن هذه الطرق و !لاسالیب الاسقاطية لقیاس الدفعبية للانجان قد تعرضت للنقد 
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الشديد من جائب عدد گبیر من الباحثين , حبث بعتقد البعض ان هذه الطسسرق 
الاسقاطية ليست مقياسا على الاطلاق ولكنها تصف انفعالات المفحوصين بصدق مشكوك 
فيه . كما ان الاختبارات الاسقاطية المتعددة تشترك مع اختبار ماكليللاند من 
حيث الشك في مدى صدق وثبات كل منہما و اختلاف عملية التصحیح من فرد لاخر ‘ 
كما ان عملية تدريب الافراد على التصحيح تحتاج الى وقث كبير ومشقة , بل ان 
البعض ببری ان الطرق الاسقاطیة في قياس الد افع تفيس الس جانب الدوافع جوائب 
اخری من الشخصية (رشاد علي عبد العريز موسى وصلاح الدين ابو ناهية a‏ ۱۹۸۷ء 
صص: ۷ الم ) . اما الاسلوب SIT‏ في قياس الدافعية للانجان , فهو الاسالیسب 
الموضوعية , حیث تم تصحیحها لتلافي بعض العيوب السیکومتربة فهي الاختبےار اٹ 
الاسقاطية , ومن المقاييس التي استخدمت في هذا المجال , مقياسمهرابيسان 
لفيا سناتج الانجان (مهر ابیان ۱۹۱۸ ۰ ١959‏ ) , الا ان هذا المقباسيتكون من 
صورتین احد اهما للذكور والاخرى للاناث , على اعتبار ان الدافعية للانِےاز 
للذكور بخشلف عن الاناث . ومن ثم يصعب المقارئة بين الجنسین في الدافعيسة 
للانجاز لعدم وجود مسطرة سيكومترية موحدة . وعليه , تم تصميم عدة اختبار ان 


ومقاييس في هذا المجال مثل : استبیان الدافعية للانجاز للراثدزي اسن 
Hermans, 1970 (‏ ( , ومثیاس الد افعبة للانجاز للاطفال والمر !هقی سس تن 


٠ (Weiner 6 Kukla, 1970) 


كما تبين ان معظم البحوث السابقة استخدمت مفياسروتر للضبط الداخلي - 
الخارجي (اوديل ۱۹۵۹ , لیشنمان وجوليان ۱۹٦١۰‏ , جولد ۱۹۱۸ , ٹوربیسسر 
وفربدلسي ۳ , دوك ونويكي :۱۹۷ , بروكويك وبرین ۱۹۷۷ , ساستیسن اث ۱۹۷۸ , 
تروب ۱۹۸۲ , بلاها وشومین ۱۹۸۲) , ويعائي هذا المقیاس- رفم هذا من بصض 
العيوب السيكومترية , وخاصة المرغوبية الاجتماعية (Rotter,1966)‏ + وبالاضافة 
الى ذلك , تقیس عبار الله الضبط الد اخلي ب الخارجي في المواقف التحصيلية ٠‏ 


ويمائله في هذا مقياسمسكولية التحصيل العقلي الذي استخدم في بعسسسسض 
الدر 'سات (بلاها وشومين ۱۹۸۲) ء حیث ثبين ایضا ان عباراته تقبس ااعتقاد في 
الضبط الد اخلي ب الخارجي من زاوية الجوائب التحصيلية , وحديئلا , قام 
نويكي وستر ایکلاند ( 3 (Nwicki & Strickland,‏ بتصميم مقبباس t‏ سط 
الد اخلي ب الخارجي للاطفال , حيث اعتمد ! في بناءه النظري على نظرية 
التعلم الاجتماعي في المواقف العامة , و استخدم في عدة دراسات (نوبكسسي 


ووگلر ۱۹۷۳) . وبالاضافة الى ذلك , صمم دوك ونويكي ۶ مقیاس الضبسط 
الد اخلي - الخارجي للکبار . ويتميز المقباسان بخصائص سيكومترية طيبة ٠‏ 


ومن ثم ۽ يمكن الاستنتاج من the‏ لاختلدف المنهجي ‏ من جائب الق اس 
السیکومتري — ان عدم استقر ار صدق وشبات ! اخشبان اٹ والمقايبي سس ب سواء 





=- YM = 


الاسقاطية أو الموضوعية ‏ فان هذا يوشر على طبيعة النتائج المستخلص سة 
لدراسة العلافة بين الدافعية للانجاز والضبط الداخلي ل الخارجي ۰ وبا لاضافة 
الى ذلك , لم sage‏ در اسة في الفقه السيكولوجي حاولت الكشف عن تشظیسسسم 
البناء الصابلي للمتفيرين . ومن شم , توجد حاجة ضرورية لمزید من الذر اسات 
لتناول هذين المتفيرين بالبحث والتنقیب . وفي ضوء ما سبق , تتبلور مشكلسة 
البحث الر اهن في دراسة البناء العاملي لمتفيرات الد افعية للانجان والضبسط 
الد اخلي ب الخارجي . وعليه , يهدف البحث الحالي الى دراسة البشاء: العنامدي 
للمتفيرين باستخدام بعض المقايبيس الموضوعية لفياسهد.ا لدى الاطفسال في ضوء 
اللفر ض الشالني : لا Stow‏ عامل عام بین عبار ات الد افعية للانجان وعبسسسسارات 
الفبط الد اخلي ب الخارجي ٠‏ 


المسهج و اجر اء ات البحث : 


اس لس مام 


: ادو ات الشباس‎ (f) 








| س مقباس الدافعية للانجازن للاطفال 2 اعشمد بناء عبار ات مثیاس 
الد افعية للانجاز للاطفال و السر اهقين على نظرية اننگنسون للد افهية 
للانجاز ومن خلال النتائج الامبيريقية المنبشقة من الدراسات و البسوث 
السابقة , ويتكون المقياسفي صورته الشسهاشية من عشرين عباارة من 


عبارات الاختبار الجبري . واجربت عدة دراسات للتأكد من صدفه وثباتسه 
على عبات أمريكية و انجليزية ومصرية (رشاد علي عبد المزیز ميو سس سيو i‏ 
(TRAA‏ ۰ 






: شام نويگي تا ) Nowicki and‏ 
(Strickland, 1973‏ بتصميم مقياس الضبط الد اخلي — الخارجي للاطفال , 
وهو یتگون من اربعين عبارة , يستجيب كل منها بنعم او لا . وقد تم 
اختيار عبار ات lego!‏ س من مصجموعة من العبار ات مكونة من ۱۰۲ عبارة . 
و اعتمد بناء المقیاس‌علی تعریف روٹر للضبط الد اخلي ى الخارجي . وتصف 
العبار ات مو اقف التعزیز من خلال المجالات الدافمعية والبیندۂ on‏ مشل : 
الانتساب , والد افعية , والاعتمادية . وقد اخذ باستشارة مجمومهة من 
مدرسي المد ارس‌في بضاء العبار ات , حنلى تكون سهلة اشر ۶1 و الش هس سم 





~ TAI — 


لتلميذ المستوى الخامس الدراسي ولمستویات دراسية اعلى ۰ وبالاضافة الى 
ذلك , تم اعطاء عبارات المقياسلمجمومة مكونة من تسعة متخصصین في علم 
النفس الاکلپنگي , وطلب منهم الاجابة على العبار ات في الاتجاه الخارجي 
(external direction)‏ وقد تم حذف العبارات التي لم تصل بعد الی مسيسة 
الاتفاق المرضية ہین المحكمين , فانتهی المقیاس الى وه عبارة بعد 
التحكيم . شم طبقت هذه العبار اث على عينة مكوئة من ۱۵۲ طفلا من الصسف 
الشالت حنی الصف التاسع الدراسي ٠.‏ وقد اوحت متوسطات درجات المقياس 
من (ر۱۹ (الانحراف المعياري = (TAT‏ للمستوی الشالث الدر اسي الس 
٥ر‏ (الانحر اف المعياري = EYI‏ ) للمستوی التاسع الدر اسيپ , حیث تمصت 
الاجابة على العبار ات في الاتجاه الخارجي ۰ 


كما تبين عند تثبیت متفیر الذكاء ان الاطفال ذوو الاعتفاد في الضبسسط 


الد اخلي بحصلون على درجات مرتفعة في اختبار التحصیل عن الاطفسسال ذوي 
الاعتقاد في الضبط الخارجي ( قیمغ ت = ۷۸ر۲ , درجات الحرب ةة = ٠ ) fA‏ 


وبالاضافة الى ذلك , تم اپجاد الثبات بطريقة اعادة الاختبار بعد فاصل زمئي 
قدره ستة اسابيع , فبلغ معامل الارتباط بین الاجر ائبين ٦۷٦ر‏ لمجموعة مكوئلة 
من ۹۸ طفلا ٿر اوحت اعمارهم من لم الى ۱۱ سنة , و Gyo‏ لمجموعة مكونة من ٤ه‏ 
طفلا تر اوحت اعمارهم من ۲۳ الى ۱۵ سنة . وعلاوة على ذلك , تم استخدام شکنيك 
تحليل العبار ات (item analysis)‏ حتی یصبح المقياس اكثر تجائسا , وللکشف 
عن الاد اء التمييزي للعبار ات . وقد انشهت نتاشج هذا التحليل , بالاضافة الى 
تعلبقات مجمومة من المدرسين والاطفال الى ان اصبح عدد عبارات المقياسفي 


صورته النهاشبة مكونة من اربعين عبارة ٠‏ 


وبالاضافة الى ذلك , تم تطبيق المقياس‌في صورته النهاشية على عينة 
مكونة من ۱۰۱۷ Mib‏ قوقازیا في الصف الشالث الدراسي× حتى الصف الثاني عشر 
الدر اسي لحساب الثبات وصدق البناء . وقد تبين عند حساب الارتباط سات 
الخنائية بین درجة كل عبارة و المجموع الكلي لدرجات المقیاس‌لعينة الذگور 
و SLY‏ , ان قیعة مصاملات الارتباط متوسطة ولکنها شابتة ومتسقة عبر کل 





»× تم التركيز على الصف الشالث الدر اسي دون الاول و الشاني , لانه وجد عنسد 
تجریب المقيا سفي البداية , انه توجد بعض الصعوبات لاطفال هذين العفیسن 
لفهم محتوى العبارات , لذا as‏ استبعادهما . ولیس معنی هذا ان المفيساس 
لا يصلح تطبيقه على اطفال الصفين الاول و الشاني , ولكن المقباسفي صورته 


الحالية يركن على الاد اء للاطشال rst!‏ عمرا )1973 ٠ (bwicki & Strickland,‏ 
P.151 E‏ 





Ge —‏ ہم 


الإعصار , ونم حساب الاتساق الد اخلي للمقياس بو اسطة استخدام طريقة التجزشة 
النصفيِة , فوصلست مصاملات التباث بعد تصحيحها باتخد ام معادلة سير مان ب 
بر اون الى ٢٦ر‏ ( للصف الشالث و الر ابع و الخامی الدراسي ) , و ۸ر (للصسف 
السادسوالسابع و الشامن الدر اسي ) , و ve‏ (للصف التاسع و الصاشر و الهادي 
عش الد ارسي ) , اہر ( للصف الشاني عشر Gul pall‏ ) ۰ وعلاوة على thd‏ , تم 
ایجاد الثبسان بطريقة إعادة الاختبار على ثلاث صفوف در اسيبة , فبلشدت مصاصلات 
الشباتك بضاصل زمني قدره dw‏ اسابیع ۷ر للصف الثالث الدر اسي , ٦٦ر hall‏ 
السابع الدراسي , إ۷ر للصف العاشر الدراسي . كما لم تصل مصاملات الارتسساط 
بين عبارات بقیاس الضبط الد اخلي ى الخارجي للاطفال وعبارات الصسسسسورة 
المختصرة من مشياس المرغوبية الاجتماعية للاطفال الى حدود الدلالة الإحصائية. 
وعلاوة على ذلك , توجد معاملات ارتباط دالة وسالبة ہین مقیاس الضبط الد اخلني 
- الخارجي للاطفال ودرجات التحديل الدراسي . 


كما امکن حساب صدق البناء لمقياس‌نويگي سے ستر ایکلانٹ للضبط الد اخلسسي ب 
الخارجي للاطفال , وذلك بتطبيقه مع مقیساس‌مسئولية التحصیل العقلي على عينة 
من الإطفال السود في الصف التالث الدراسي ( ن = ۱۸۲ ) , وعینة اضسرف من 
الاطفال السود في الصف السابع الدراسي ( ن = ۱۷۱ ) , فبلفت معاملات الارشباط 
لاطفال الصف الشالث ار , ولاطقال الصف السابع yo}‏ , وهي مصاملات د السسسسة 
احصاكيا . وبالاضافة الى ذلك , وصل معاهل الارتباط بين Lia‏ س شو يكس سي 
وستر ايكلائد للضبط الد اخلي — الخارجي للاطفال ومقیای‌بیلر ۔۔ كرومويل للضبط 
الد اخلي ب الخارجي Blaler—Cronwell-Internal-External Locus ‘of Control‏ 
الى of)‏ (د ال عند مستوی (yoo‏ على عينة مكوئة من ۲۹ طفلا , تر اوحث اعمارهم 
من ۹ الى ۱۱ سنة . وتدل النشائج السابئة علس تمتع المشيبا س‌بخصاشسسسسص 


وعلى الجانب الاخر , وبناء على الارتباطات بين درجة كل عبارة والمجمسوع 
الكلي لعبارات المقیاس , وتقديرات التباين لكل عبارة , امكن تقسیسسسم 
المقياس الى صورتين مختصرئين , حيث تتکون الصورة المختصرة الاولى من عشرين 
عبارة , وهي تملح للتطبيق على الاطفال من الصف الشالث حتى الصف السسسادس 
الدراسي ۰ وتتكون الصورة المختصرة الشانية من أحدى وعشرين عبارة وهي تصلح 
للتطبيق على الاطفال في الصف السابع حتى الصف الشائي عش الدراسي , الا انه 
پجب استخد اسهسا بحذر حتی يتاح جمع معلومات عن صدقهما وثباتهما Nowicki and‏ 

Strickland, 1973, P.153)‏ ) . وعليه , قام الباحث الحالى بتعريب الصورة 
المختصرة الثائية من مقياس‌نويگي ب سٹر ایگلاند للضبط الد اخلي ‏ الخا yoy‏ 
للاطفال المكونة من أحدى وعشرين عبارة (انظر الملحق ) . ولایجاد مدق وشبسات 





— ۳۹۹۱ مه 


هذه الصورة المختصرة , تم نطبیشها مع الصورة الكاملة لفيا مكونة مسن 
سبعين تلميذا وتلميذة ( ۲۰ تلميذا و ge‏ تلميذة ) في الصف الثاني الاصد ادي 
بمنطفة وسط القاهرة التعليمية ( المتوسط الحسابي لاعمارهم = ۲۲ر ۱۲ سلسة p‏ 
polls‏ اف المعباري = 5هر! ) , فوصل معامل الارتباط بين درجات المقیاسیسین 
الى ٦بر‏ , وهو معامل دال احصائيا عند مستوى ٠ ye}‏ كما بلغ معامل التہسات 
للصورة المختصرة للمقياسباستخدام معامل الفا لگرونباخ SAT‏ , وهو معاسہل 
د ال احصائيا عند مستوی وهر ٠‏ وتدل هذه الستاشج على تمتع الصورة المخنصرة 
من مقياسنويكي ب ستر ایکلاند للضبط الد اخلي - الخارجي للاطفال بخصاشسسيص 
سيكومترية یثق بها . ۱ 


(ب) عيئة البحث : 
نگونت عينة البحث من ثلاث وتسعين طالبا وطالبة ( os‏ طالبا و gy‏ طالبة ) 
في العف الشاني الاغدادي , وبلغ المشوسط الحسابي لاعسارهم ۷٠ر١‏ سم سسة 
والانحراف المعياري مورا ء وشم اختیار افر اد العيئة من احدی المد ارس 
الامدادبية الشابعة لمسطفة وسط القاهرة التعليمية e‏ 
(ج) الاجں اه ات ؛ 
تم تطبیق مقپاس الدافعيے للانجاز للاطضال والمراھقین والصورة المختصسرة 
من مقیاس الضبط الد اخلي ب الخارجي على عبنة مكوئة من OY‏ تلسي ذا و ۵۲ 
تلمیذة في الصف الشاني الاعد ادي بعد شرح التعليمات الخاصة بكل مقباس. ولم 
يستكمل سبعة تلامیذ وتسع تلمپذ ات بعض العبارات في كل من المقياسين , فكسم 
استبعادهم , و الشهت عيئة البحث الكلية الس خمسين تلميذا وثلاث و ارہعیسسن 
تلميذة ٠‏ ونم تصحيح عبار ات المفیاسین وفقا لمفائيح التصحيح المذكورة في 
كنيب التعليمات لكليهما . و استخدمت الاسالیب الاحصائية التالية لمصالجسسة 
نشاشج البحث : المتوسط الحسابي , الانحراف المعياري , معامل الفا لگرونباخ 
معامل الارتباط لبيرسون , طرييقة المكونات الاساسية لهوتلنج ۰ 


x‏ تم شعریب الصورة الشاملۂ لمقياس نويكي ب سر ابكلائد للضبط الد اخلسسسي م 
الخارجی للاطفال وتشنینه على عیشات dy pao‏ (فاروق عبد الفتاح موس , S(VAAY‏ 
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WAY د‎ 


جدول )1( 
العو امل المستذرجة ذات الدرجة الاولى 
لسار اث مقياسي الد Ryd)‏ للانجان و الضیط الد اخلي س الخارجي 
بساستخد ام bay yb‏ المكوضات الاساسية بهد الندویر SEL od‏ ۱ 


سے ea NC‏ مہ ۔ موہ 








raman pao ا‎ 





0000 


مشدون ji‏ : ارات السو افك بعر یر و ہیں et‏ سملي 
الاول الشائي النالث الس bass | pel‏ ہیں الشیزع 

















ہسوسو 


تفضیل العمل الفردي 


oy = 3 = Ni- -‏ 
الثقة في انجاز الاعمال - = = ۷7ر 5 29 
ممارسة الالعساب اللمفيدة = سې ور YEA 3-3 - a‏ 
الشمکن من اذاه الإلعاب سد - ادر 3-5 ۸ر 
اللمب التنافسي 5 = س a oo‏ را 
المتابرة - کے 5 
سم on‏ - 3 
الت‌عمل 

۱ .- سے = 5 Ny JY‏ 
المباد ott - - - = ر٤٤ a‏ 
wee fy‏ في ora PORT‏ = ۹ کے کے vee‏ 
الاهتمام بالفون 3 5 2 7 NA‏ ٦ں‏ 
الشمتم باد ا؛ ! لاعمال 6 = ٤٤ر‏ = ate‏ ان 

5 ۱ 
ترجیح المكسب - - ah g 2 vty‏ 
الميل الاكاديمي - = = NY = ott‏ 
الطموح اكاد بي یت نے کا Joe 5 oe‏ 
منافسة الاخرین 35 3-5 = = كدر ey‏ 
اعتبار قيمة الوفت = D = Z‏ ۹ر ۳ر 
الكفاءة العالية س yi‏ ۳ 
5 5 5 - ر 
التفوق ory‏ = ت 55 ۸ر 
اتقان الاد اء - ۳۷ ل 
5 5 =- 2 
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aaa ۳۹۷ سس‎ 


شابع جدول )١(‏ 
العوامل المستخرجة ذات الدرجة الاولی 
لعبارات مقياسي الدافعية للانجاز والضبط الد اخلي . الخارجي 
باسنندام طرييقة المكونات الاساسية بند py debe‏ الماعل 


تسب تسيو کو reece wae‏ بسي 








وت لاعس مم ےس یا 


t‏ امل en!‏ لي سا چا 


الاول الثاني الشالست الرابع الخامس الشيوع 








مضمون العبسسارات 

















تفذيل الزملاء الاگفاه 104 Ee‏ - - س tA‏ 
عدم القدرة على حال المشكلات 52 = — fue “a‏ ون Jy‏ 
الوم على امطاء لم شرتكب ہے - ar 2 = ioe‏ 
الجن عن تفییں الشیاء = >- ا 3 = ye‏ 
عدم elect‏ الاساء بالاسناء 3 -~ سور ~ ~ ۳9 
الشاب من الافرین - ~- othe‏ >- - ۹ 
عوبة تليير رأي الاخر ہین 5 Jie‏ = 5 35 ۳3 
دموية نعبیر رأي الو الديين wi‏ - - س - ۹ 
دعوبة peii‏ الاخطاه 3 = آلی =- =- ۷ر 
| ایساں بالخظ wor ~- 3 - 3 JY om‏ 
AU‏ میا لاہ - woe - ¬ - ved‏ 
العجن دن صد الاعنند اء س ۹ر 32 - ~ ١ہ‏ 
الشعور باحتگار الآخرین wiy - - = = jisa‏ 
الشعور بالاخضاق سار = = = = vod‏ 
التضاء و القدں Stl‏ - ~- - - لاقن 
ist!‏ الوقت 5 5 5 A 5 i‏ 
عدم القدرة على نشگوین اصدقاء - vor‏ 3 - - 4 اد 
العجز من التفاعل الاجتماهي - سا لار 3-3 - Y‏ 
عدم القدرة علس المواجهة 5 5 س 3-5 سإ ال گے 
عدم | heey‏ الاكاديمي سه ور ید ست - ٦ن‏ 
عدم القدرة عل ىالتخطبط للمستقبل مس - LET - - Ni‏ 
عدم المشا رکه الاسرية کے س “اھر 
الجذور الشگامنة ۷۲ ۲ار۲ ر هرا Yate‏ 

نسب التسابين YoY‏ ٤ر‏ ٩ره‏ ار ۵ اده Tea‏ 








=y = 


تم حساب المصفوفة الارتباطية لعبارات مقیاس الدافعبية للانجان للاطفسال 
و المر اهقين ومقياس الضبط الد اخلي - الخارجي للاطفال و المر اهقین (الصورة 
المختصرة ) ( ۱ x‏ 4۱ ) , التي تم اخضاعها فيما بعد للتحلیل العسا‌لسسسي 
بطريقة المگونات الاساسية من اعد اد هوتلنج . وقد انشهی التحلیل العاملسي 
الى خمس عوامل من الدرجة الاولی ( الجذر الكامن اکبر من الواحد الصحیم ), 
حيث يلغت نسبة التباین لكلى لهذه العوامل ور٠۳‏ قبل الشدوير . ولاضافقة 
معنى سيكولوجيا لهذه العو امل ثم تدويرها تدويرا ماكلا . وبالاضافة الس ذلك 
اخذ الساحث محك تشبع الصامل بألا يقل عن ۲۰ر . ويبين جدول (۱) العوامسسل 


المستخرجة ذات الدرجة الاولی لمقیاس الدافعية للانجان و الضبط الد احل سي ب 
الخارجي للاطفال و المر اهقین . وہبین الجدول السابق تشبصات العو ا سس سل 
wt BL‏ 


: تشبعات العامل الاول‎ : Yi 








مضمون العبار ات التشبعات 
المباد af‏ وناك 
الثقة في النفس ۹ر 
الشفوق رفك 
تففیل الزملاء الإكضاء ۹ەر 
معوبة تفییر رأي الوالدين اولان 
الإيمان بالحظ - ۵ن 
الشعور باحتکار الاخرین = wie‏ 
الشعور بالاخفاق = ضر 
الايمان بالقضاء و الشدر س اال 
عدم ا لاجشیاد الاگادييمي س wie‏ 


وقد اطلق على هذا العامل بعد فحص مكوناته ؛ السوجه للانجار 





Converted by Tiff Combine - 





ب ۲۹۵ 


شانسا ٠‏ تشبصات العامل الثاني 0 


مم مسا ممم 





مضمون العبارات التشبصساتك 


مب میم ف سم 





a il‏ وچ لب م می ود ای م م م دا اد دید اد وت ف ممت مت م مم مم مو ta‏ م ق متف م چک ھ ما هب و 


تفضیل العمل الفردي س ۳۹ر 
ممارسة الالعاب المفيدة س ٤٤ر‏ 
مموبة غییر رأي الآخرین ot‏ 
اللامبالاة ۹د 
العجز عن صد الاعشداء ۹ر 
عدم القدرة على تكوين اصذشاء yor‏ 











واطلق على هذا الصامل بعد فحص مكوناته : الشعور بالصجن 





شالتا ؛ تشبعات العامل الثالث ؛ 


tae‏ مہ 














مضمون العبار ات الستشبعات 
التمكن من اداء الالصاب ١۵ر‏ 
التمتع باداء الاعمال vie‏ 
لرجيح المكسب JF‏ 
الكفاءة الصالية ر 
اللوم على اخطاء لم ترتكب س فون 
عدم اهتمام الاباء بالابناء س vty‏ 
العقاب من الاخرین — JEA‏ 
معوبة تفیبر الإخطاء س ور 
العجن عن التفاعل الاجتماعي ¬ vt‏ 
عدم القدرة عل ىالتخطيط للمستقبل وار 














۲۹ = 


: تشبعات الصامل الر ابع‎ : Let, 





مضمون العبار اث سر 
07 انجاز الامسال wil‏ 
اعت ا وار 
7 الکادیعی NI‏ 
الطموح الاكاديمي ont‏ 
انان الاداء بش 
اضاعة الوقت وو 





ويمكن ان يطلق على هذا العامل بعد فحص مکوشاته : الطموح 











خامسا : تشبصات الصامل الخامس : 

ت العبار ات التشبعات 
ان wet‏ 
الاهتمام بالفوز 7 
منافسة الاخرين كدر 
اعتبار قيمة الوقت ۹ 
عدم القدرة على حل المشگلات ی 


عدم القدرة على المو eye igrl‏ 


.سے ےس a‏ 


واطلق على هذا العامل وففا لمگوناته : التشافس- الاخفاق . 





لتد اسفر التحلیل العاملي لمصفوفة الارتباطات ( ٤٢٤ ×» ¿(١‏ ) عن خمسسس 
عو امل هي = 





-= yay- 


)4( التوجه_للانجاز_: ويقصد به القدرة على المبادأة , والشقة بالنفسس , 
والتفوق » وتفضيل الزملاء الاکضاء , والقدرة علسسی 
اقشاع الأخرين , وعدم الايمان بالحظ و الفضاء و القدر , 
و احشر ام ا لاخرہن 8 والنجاح و الاجتشيماد الاكاديمي ۰ 


(Y)‏ الشعور بالعجن : ويقصد به عدم تفضیل العمل الفرديوممارسة الالعسساب 
المفيدة , وصعوبة تفيير رأي الآخرین , واللامبالة , 
و العجز عن صد | لافنتك ۶۱ ۽ وعدم القدرة على تكويمن 
علافات اجتمامبية . 


(۳) الاقتدار - الوھن: ويقصد به التمكن و الشعور بالمتعة عند اداء الاعمال , 
والكضاءة العالية , وترجيح المكسب عن الخسسارة , 
والقدرة على تغيبر الاخظاء , وعدم تحمل الل سوم 
واللامبالاة من قبل الاخرين , والتفاعل الاجتماعي , 
والتخطيط للمستقبل . ۱ 


)£( الطسوح _: ويقصد به الشقة في انجان الأعمال , والميل والطمسوح 
الاكاديمي , و انلشان الإداء , والقدرة على التنافسس , 
واعتبار قبمة الوقث . 


, التنافس- الإخفاق:ويقصد القدرة على التحمل , والاهتمام بالفسسسوز‎ (o) 
ومنافسة الاخرين , واعتبار شيمة الوقت , و القدرة على‎ 
۰ و القدرة على السو اجهة‎ è حل المشکلات‎ 


ومن شم , يتبين ان العامل الاول قد تشبع على مفردات مقیاس الد ائعيسة 
للانجاز للاطفال والمراهقبين الاتية : م , ۹ , ۱۸ , ۲۰ . كما تشبع علس مفردات 
مقياس الضبط الد اخلي ب الخارجي للاطفال والمر اهقين الشالية : ۱ ٩ , Ve‏ , 
۱٩ , 1۶ , ١" , ۲۳‏ ۰ 


ونشبع الصامل الثاني على مفرد ات مقیاس الد افعية للانجان Jeee B‏ 
و المر اهقین التالية : ۱ , ٣‏ , وعلی مفرد ات مقباس الضبط الد اخلي - الخارجي 
للاطفال و السسر اهقين الأتية : 5, ەزڑے ١۱ء‏ ٣ء‏ 





-YA بت‎ 


اضافة الى هذا , تشبع على العامل الشالت مفرد ات مقياس الد افمهيسة 
للانجاز للاطفال والمراهقبين الائية : ؛ , ۱۱ , ۱۲ , ۱۷ , وعلى مفرد ات مفيساس 
الضبط الد اخلي سے الخارجي للاطفال والمراهقين التالپا : ؟ , 8 , ه , ۸, لإ 
Ye‏ ۰ 


كما تشبع على العامل الرابع مفردات مقياس الدافعية للانجان للاطفسسال 
والمر اهقين التالية 1٩ ۰ ۱6 ۸ ۱۳ 4 Oe TG‏ + وعلی مفردات مقیاس الفسسط 
الد اخلي س الخارجي للاطفال والمراهقين الاشية : و۱ © 


و أخیو ا , تشبع على العامل الخامس مشرد ات مقياس الد افعية للائجسسساز 
للاطفال و المر اهقبن الاتية ۷ ۶ ۱۰ ۰ ۱۵ eM‏ وعلی مفرد اث مقظباس الضبسط 
الد اخٰلي س الخارجي للاطفال و المر اهقين الشالبية : TA , ١‏ 


وعلیه , لم تحقق النتائج صحة فرض البحث الذي ينص على عدم وجود هامسل 
عام بين متفیر ات الند افعية للانجاز و الضبط الد اخلي س الخارجي ۰ في حیسسن , 
تتفق هذه الستائج مع سا اسفرت dat‏ نشائج در اساث وولك ودوكعيه حت ۱۹۷۳ء 
وٹوبیر وفريدلي ٦‏ ء وبروكيوك وبرین ۱۹۷۷ , وہر ایس وساسینسسر اث ۱۹۷۸ء 
وسنج واخرون ۸۱ , وجاليجس وھیجلاند ۱۹۸۱ , وشبر سوكاهلي :۱۹۸ في وجسسود 


تد اخل تنظیري وادلة امبیریقیة بین الد افعية للانجاز و الخیط الد Geel‏ - 
الخارجي © 


ويرى الباحث ان هذه النتیجة التي اسفر عنها البحث الر اضسسن ما هي الا 
دلبل علمیا اخر على معد Ql‏ التد اخل التنظيري و الامبيريقي بین المتفيرين ٠‏ 

ولا عرو في ذلك , لان النظریات العلمية في مجال العلوم الانسائية تنبني 
علس بعضها البعض , كما بستفید المنظرين في مجال النظريات من البنسسسساء 
النظري لبعضها بهدف الاستفادة منها لبناء نظرية آخری , او محاولة التوفیسق 
بین نظريتين من اجل الخروج بنظرية اخرى تجمع بین خصاكصها , ثم القیام 
بتجریب هذا النموذج النظري الجديد امبيريقيا 


۳۹۹ بت 


) الصورة المختصر 4 ( 


تعرييب: الدكتور رشاد علي عبد العزيز موس 





الک بسار اٹ 


j‏ د هل تعتقد ان كشير من المشکلات يمكن حلپضا 
دون الاھتمام Lay‏ © نین لیم 
٢س‏ هل يلومك الشاس على اخطاء لم تشرتكبها؟.. 
۳ . هل تنعتند ان الاشياء لا پمکن تفييرها مهما 
مها بذلت من محاولات جادة پا دنن 
۽ س هل تعتقد ان الاباء يصفون لحدیث ابناشهم 
في شیر من الاوقات سج ءوتن ررم رقن 
o‏ اهل بيعاقبك شخص ما دون سبب و اضح ؟ ٠.٠.٠.۰‏ 
1 س شل تجد معوية في تغپیر رأي صديقك ؟ . 
۷ س هل تجد صعوبة في تلغيير راي والديك في 
موضوع ما ؟ a‏ الس الاو ام ا 
۸ س هل سید انك قير قمادر على تشفییرر de Lbs!‏ 
الى الأصوب ؟ ۳٣٥‏ 7 فا نم 
9 هل تری ان گثیر من التلامیذ يول دون 
ولد ببهم استعد اد | جبدا للرياضة البدشية؟. 
uy.‏ هل تشعر ان افضل طريقة لحل المشاکل عدم 
التفكين فیها Ç‏ لن ون ا و نیم 
1 هل تعجن عن منع تلمیذ في مثل عمسسرك ان 
بضربك ؟ ۰۰.۰ ہن نی ریم مع ت٦ت‏ 
+ هل تشعر باحتقار الشاسلك دون سیب ؟ ۰ 
۳- هل نتشعر ان ما تفعله الیوم لن يشير ما 
سوف بہحدث غد | ؟ لیر من موه 
٤ہ‏ هل تعتقد ان الاشياء السيكة سوف تحدث لسك 
مهما حاولت منعها sese Ç‏ وی دنہ 


س سم 
0 





(نعم ) 
(نعم ) 


(نعم ) 


mjo‏ هل تشعس ان glow‏ لات الاستقادة من وششسله 


1 لعبسار ات 


æ foe un 


فی البیت غير مفيدة Ç‏ هو وه هو نیم ) ( 


1 هل تستطيع منع طفل في مثل عمرك ان يكسون 


( ) OOO dn ace renetennnednnttanees عدوا لك ؟‎ 


۷ب هل نشعر داثما انك ليست لديك القدرة علس 
ان تبوح AISLE Lay‏ في البيت ؟ 


۹ے هل تش ان الاجشهاد غير مهم في المدرسة 


as 
۸إ هل تتصرف تصرفا ما عندما تشعر ان شخما‎ 
ما لا يحبك ؟‎ 


Ces 


لان صعظم ۱ اطفال مشفوقتون علسك oer‏ ) ( 


ay.‏ هل تشعر ان التخطيط للمستقبل یغیر )لإشياء 


الى الأفضل ٤ ç‏ و و هه و و هو و و ee eer ees‏ و Peo‏ ) ( 


۱ هل تشعر كشبرا انك لا تشارك اسرلك فییسا 


تفعلے ç‏ ۵ دا جح ا لل ل ارد نا و و ىل اليا ) ( 





CLE] 





) 


( 





(نعم ( 


(شعم ) 
(نعم ) 
(نعم ) 
(شعم ) 

(نعم ) 


(نعم ) 













eR A‏ بالدافعية للإنماز 
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HY‏ لم 


بعض العوامل النفسية المرتبطة بالدافعية للانجان 








حاول اتكنسون ( 1957 Atkinson,‏ ) فصل محدد ات السلوك الإنجازي ووفعها في 
معصادلة رياضية . كما انه ركز ترکیزا واضحا على دور الفروق الفرديسة في 
الحاجة للانجان من اجل تفهم العملہات الدافعية e‏ وبالاضافة الى ذلك , اشسار 
بيك )1978 (Beck,‏ الى ان اتگنسون اول من وضع نظريے الدافع للان‌جان فی ضوء 
اطار ننارية الشوشع . القيمة مسترشدا بتوجهات تولسان 0 وكيرت لیفین 
Kurt Lewin‏ في التركين على دور الصر اع , وخاصة بین الداقع للانجسسساز 
و الخوف من الفشل . ويتكون النموذج السظري للدافعية للانجان وفقا لما ثررة 
اتکنسون وفیزر )1966 (Atkinson and Reather,‏ من ثلاثة متغیر ات أساسية هي : 
motive ssl ol‏ , والتوقع vexpentancy‏ والحافز او الباعث incentive‏ « 
ويتشابه متفبرین من هذه المتفيرات الشلاثة , خاصة متفيري التوقع و الحافسن 
بمگونات نظربة التعلم الاجتماعي التي صاغها جوليان روتر ( 1954 ٠ (Rorcer,‏ 
ويمثل الدافع في نظرية اتتكنسون للدافعية للانجاز الفروق الفردية في الميل 
للنجاس debe‏ , ویعزی مفهوم التوقع الى درجة الاعتقاد ان انجان عمسسسل ما 
الهدف ۰ وتمثل هذه المتفيرات المحاور الركيسية لنظرية الدافعية للانجساز 
٠ Atkinson and Raynor, 1974 )‏ 


ويعتبر الميل للانهماك في السلوكيات الموجهة للانجان (الميل للنجسساج 
(tendency of success "Ts"‏ في نظرية اتكنسون ( 1972,1980 (Weiner,‏ ما 
هو الا دالة مضاعفة multiplicative function‏ لكل من الد adi‏ للنجسسساح 
motivation for 8 (Ms (‏ , واحتمالية الشجاح Probability @aiccess‏ « 
وقيمة الحافز للنجاح ٠ incentive value of success (Is)‏ كما افترض ان قيمة 
الحافز للنجاح ( (Is‏ تساوي الواحد الصحيح مطروها مئه احتمالية النجسساح 
( جط۔() (1964 (Atkinson,‏ . ومن ثم , فاذا كائت احتمالية النجاح منخفضة 
جدا , يكون عندعذ قيمة الحافز للتجاح مرتفعة جدا , والعكس بالعکس ۰ ويمكن 





we 7 ٩6۰ ےت‎ 


التعبیر عن ذلك بالمعادلة الريافية الشالية : المیل للنجاح = الد اف۔سع 
للنجاح x‏ احتثماليبة النجاح x‏ قيمة الحافز للنجاح ۰ وبالاضافة الى ذلسسسك , 
يعرف اتكنسون الدافع للنجاح على انه خاصية او سمة شابتة وعامة نسبیسا في 
الفرد حيث تكون موجودة في اي موقف سلوكي , اما قيم المتفیرین الاخرپیسسن 
وهما احتمالية النجاح وقيمة الحافز للنجاح فهما یعتمد ان على خبر ات الفسرد 
الساضية في مو اقف معينة بحيث نگون منشابه للخبر ات الجديدة التي يو اجههسا 
الفرد في الوقت الر اهن . وتتفیر هذه السمتفیر ات بتفیر حركات الفرد من موقف 
الى موقف سلوكي اغر , لذا فهما یتصاملان كخصائص مرتبطة بمو Aöl‏ خاصة . 


وعلى الجاشب الاخر ۽ لعتبر محدد ات الخوف من الفشل , او المیل eS‏ 
المطالب الانجارية ( 1978 (Beck,‏ مشابهة لمحدد ات الامل في النجاح . وتستخدم 
ایضا الصیاغة المضاعفة (multiplicative formula)‏ لتحديد قوة المیہ! 
لتجنب الفشل . و المگونات هي الد افع لتجنب الفشل motive to avoid failure‏ 
واحتمالية الفشل ( probability of failure (PE‏ وقيمة الحافن الس الس سسب 


للفشل +megative imentive value of failure (If)‏ ويمكن التعبیر عن ذلك 
بالمعادلة Wa‏ : المیل لتجنب الفشسل = الد افع لتجنب الفشل مد احتمالی 1 
الفشل x‏ قيمة الحافز للفشل . وقد استطاع اتكنسون ( 1964 Atkinson,‏ ) حل 
الصراع بين الميل للنجاج ( (Ts‏ وبين المیل لتجنب الفشل ( (Taf‏ عن طرسسق 
افشر اض انه يوجد الميل الشاتج Ute resultant tendency (Ta)‏ يكون د الة للميل 
لبلوغ المطلب مضافا السیه قوف الميل لتجنب المطلب . ويمكن التعبیر عن ذلسك 
ریاضبا كما يلي ; 191128 = Ta‏ ومن ثم تمشل نظرية الدافعية للانجس‌ساز 
تخصيص الشخصية ۲1 500211 ×۵ specification of‏ و المحدد ات البيكية وطہیصسسسسة 
التفاشل بببشهما . وبالاضافة الى ذلك ۽ عندما يكون الدافع للنجاح اگبسر من 
الدافع لتجنب الفشل Ms7Maf‏ فان قيمة ناتج المیل ) Ta‏ ) تصبح موجبة . 
وعلى الجائب pil‏ ۽ عندما يكون الد افع لتجنب الفشل اکبر من الد افع للنجاح 
Maf > Ms‏ فان قیمة pole‏ المیل ( (Taf‏ تصبح سالبة , وربما تکون godt‏ اسل 
السببية للدافع هي نجنب العقاب > والحصول على القوة , وبلوغ الرضسا . 
وعلیه , يمكن الاستدلال على ان هناك مصادر متعددة للدافع تسيب حدوث الفعل . 
ومن ثم , قرر اتكنسون ( 1972,1980, (Weiner‏ تحديد المیل الشهائي للائشطسة 
الانجازية من خلال قوة الميل الموجية للانجان الناتج مضافا الیسسسے قوة كل 
المیول الإخرى المثارة في الموقف و التي لا تكون مرتبطة بالد افع للانجسان . 
ويمكن التعبير عن ذلك بالمعادلة التالیة : السلوك الانجازي د المی سل 
النائج + الدو افع الخارجية (العارضة ) ۰ 





— fto ہہ‎ 


وتلخبيصا لما سبق نری ان اتکنسون ( (Atkinson,1957,1964‏ استطاع تطويسر 
نظرية الدافعية للانجاز من خلال معالجته للدافع للانجاز . كدافع يرتبسسسط 
بیتفیر ات اخری تساعد علس التنبو بالسلوك في المواقف المختلفة . گمسسا 
استطاع صياغة العدید من النماذج الرياضية لشرح طبيعة العلاقات بيسسن هذه 
المتفيرات . وعلى الجانب الاخر , تعددت الدر اسات في الفقه السيكولوجي التي 
تناولت دراسة الدافع للانجان ببعض متفیر اث نفسية اخری . فشد قامت شیلا فيلد 
Feld, 1967 (‏ ) بدراسة طولية للتعرف على منشاً الكفاح من اجل الالجسسساز 
Achievement striving‏ ولتحقيق هذا الهدف , استعرفت في بد ایا بحشهسسا 
النتاشج الشي انتهت اليها دراسة وینتربوتوم Winterbottom‏ التي اشضسارٹ 
الى وجود علاقة موجبة بين الحاجة للانجان للاطفال الذگور من الذين نتسر اوح 
اعمارهم من لم الى ۱۰ سئو ات و انتجاهات امهاتهم نحو التدريب المبکر غلسسی 
الاستقلال . وقد سامت الباحثة باجراء دراستها على جزء من قیشة در اسسسسة 
وینتربونوم , بالاضافة الى الاستعانة بعينة جديدة بعد مرور ست سنسوات من 
در اس وينتربوتوم لتیاس الحاجة للانجار للمر اهقين الذكور , وقلق التحصيل , 
واتجاهات الامهات نحو استقلال وانجاز المراهقين . وقد بینت الستاشج ما بلي: 
)١(‏ وجود استقرار متوسط في مستوى الحاجة للانجاز العام من الطفولة حتسسى 
مرحلة المراهقة عند مسئوی (Y) , ر٠٠١ ENO‏ وجود علاقات سالبة بین اتجاهصسات 
الام نحو تدريب الابناء على الاستقلال اثناء مرحلتي الطفولة والمراهقفسلسة , 
(Y)‏ وجود علافة موجبة بين الحاجة للانجار للمر اهصق وتشجيع الام للاستقلال عند 
مستوی دلالة ye}‏ , )£( وجود علاقة سالبة بین تشجيع الام المبكر للاستقسسلال 
وثلق التحصيل عند مستوی دللة دمن , ولكن لم توجد علاثة دالة بین الحاجسسة 
للانجاز وقلق التحصیل , 


وئام لي ومارتن Le and Martin,1967)‏ ) بدر dul‏ الدو abl‏ الاكاديمية للطلاب 
الذین تشر اوح اعمارهم من ۱۱ الى ۱۳ سنة في المحيط الاجتماعي و الصاگلسي من 
اجل تقییم دور المدرسة في المجتمع الفرنسپ , ولتمپیز الدو افع المرتبطة 
بالمناهج التربوية . ولتحقیق هدف البحث , تم عمل مقارنات بين عيئة مكونشة 
من ۲١ء٤‏ طالبا , اختيرت من بعض الموسسات المهنية والاكاديمية , وبين اباشهم 
وقد تم تجميع افر اد المينة وفقا لمتشيرات العمر , ومهئة الوالد , والشوع. 
وقد اعطیت لهم استخبارات للتعرف على ار اشهم فيما بتعلق بقيمة التعلیسم , 
والاسباب الرئيسية للالتحاق بالمدارس , والتأثير الوالدي والمدرسين غلسسی 
خبرتهم التعليمية . وبالاضافة الى ذلك , اشتملت العينة ایضا على ۳۰ مدرسا 
للتعرف على اراشهم المرتبطة بالإشياء التي تدفع الطلاب الى التحصيل و الانجان 
والخصاشص التي پنبفي إن يتسم بها الطالب المجد . وبیشت النتائج ان الطلاب 
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يعتبرون المدرسة وسيلة للترقي الاجتماعي , ولكنهم يشعرون بقلق مرتفضسع في 
الطموح من اجل النجاح . كما وجد ان المراهقين اكش اعتماد | على المدرسين 
فى الشكون التحصيلية , خاصة عندما يكون الاباء اقل خبرة في مثل هذه الامور, 
dsi‏ الدراسة الشي فام بها كاهن )1967 (Kohn,‏ الى دراسة اللاتٹہایسسسسن 
العاملى Factorial iwariance‏ للمپول والاتجاهات الاكاديمية ء ولتحقیصق هدف 
البحك ١‏ تم تطبيق استخبارا لقیاس‌عاد ات الدراسة , والاتجاهات , والحاجسة 
للانجاز , وقلق التحصيل على عبينة مکونا من os‏ ذكرا و ۵۰۲ انشى في الصسف 
الشامن الدر اسي , وقد اختیروا من ثلاث مد ارس‌في ولاية فلوريدا ۰ وانتهست 
النشائج باستخد ام الاسالیب الاحصاكية التالية : معامل الارتباط لبیورسسون, 
والتحلیل العاملسي الى ان التنظيم العاملي لمتغیر ات البحث پختلف با لاختسلاف 
النوع , الا انه تبین من خلال التشبعات العاملية وجود ارتباطا سالہا بیسسن 
الحاجة للانجار وقلق التحصيل ٠‏ 


وتهدف الدراسة التي قسام بها سشلیشتنج ( 1968 (Schlichting,‏ بالتشسف 
عن بعض السمات الشخصية للطلاب المتفوقین . ولتحقيق هدف البحث , تم دراسسة 
مجموعشين من طلاب المد ارس العليا , احدهما تتسم بالذكاء المرشفع ( المتوسط 
الحسابي لدرجات الذكاء ۰) , و الاخری نسم بالذگا: المتوسط ( المتوسسط 
الحسابي لدرجات الذكاء = ۱۱۰) للکشف عن الفروق بینهسا في السیول المهنية, 
والمیول العقلية الاخرى , والدافعية للانجان , .و العصابية , والائبساطیسة , 
والوضع الولادي . كما تتجانس المجموتین آفي الخلفية الاجتماعیة . وقد بيشت 
النتائج ان الطلاب المتفوفین عقليا "اکثر دافعيا للانجاز , ومپولا مپیٹنمسسا 
وعقلیا , وانبساطیا . في حين ان الطلاب متوسطي التفوق العقلي اکثر عصابياء 
وقام گیستنبوم ووینر ( 1970 (Kestenbaum ۲ Weiner,‏ تدس امس ا لاد ۶۲ 
التحصیلي المرتبط بالد افصية للانجاز وقلق التحصیل , ولتحقيبق هدف البحسث , 
تم فياس الد العية للانجاز , وقلق التحصیل , والادا: على اختبار قر اشي مقنشن 
على dipe‏ مکوبة من ۲؛ ذگرا و۳ انشی من طلاب الصف السابع و الشامن الدراسي. 
وبالاشافة الى ذلك , استخدم مقياسين لقباس الد افعية للانبان , احدھمسسسا 
عبار اته متدرجة من السهولة الى الصعوبة , والاضر عبار اته منتظمة في صورة 
عشوائية ٠‏ وقد اشارت النتائج الى وجود علاقة موجبة لكل من الذکور و الاسساث 
بين الاداء القر ofl‏ و الد افعبة للاد‌جاز , وعلاقة سالبة بين الاداء الشر اي 
وفلق التحصيل . وقد افترض‌شاملي )1974 (Shamley,‏ من خلال در سس سستبهة 
للديناميات الشخصية للمر اهقين المكفوفيين والمبصرين ان المر اهقيسسسسسن 
المكفوفين كلية يختلفون عن المبصرين في المنفیر اث الشالية : العسسدوان , 
والجنس , التقبل ‏ الرفض , القلق عن الانجازات الس اهنة والمستقبليلسة e‏ 
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ولتحقیق هدف البحث , تم تطبيبق اختبار شفهم الموضوع السمعسي Thematic‏ 

Auditory Apperceprion Test‏ المكون من عشر مجموعات صوئية على عيئسسة 
مكونة من or‏ مراهقا كفيفا و Ge‏ مراهقا مبصر! ٠‏ وقد تم تجانس المجموعتیسین 
في كل من الذكاء ومستوى العمر والنوع öga‏ استخد ام نظام التصحيح لصور اي 
لبطاقات اختبار تفهم الموضوع السمعي . وقد اننهت النتائج الس وجود فروق 
دالة احصاكييا ببين المجموعتين التجريبية والضابطة , فقد حصل المکفوفون على 
درجاث مرتفعة في العدوان الموجه للخارج , والعدوان الموجه نحو البطسل , 
و الاستجابات الجنسية مع المحافظة على القو اعد الإخلاقية للمجتمع , و التلسسق 
المرتبط ببالانجاز في المستقبل و الوقت الراهن , واستجابات التقبل ٠‏ وقسسسد 
طرحت نتائج الدراسة العديد من المشكلات التي شرتبط بالمکفوفین انفسسم , 
و المعلمين القاشمین على تعليمهم , والمجتمع بصورة عامة ه 


وتام برون و اخرون Brown, et .al.1974‏ ( باعادة دراسة هورنر ۱۹٦۸ Horner‏ 
عن الخوف من النجاح . ولتحقيق هدف البحث , طلب من افر اد العينة المگوشة 
من ۱۷۷ طالبا وطالبة في المد ارس الشاتوية كتابة مجموفة من القصسيسسص 
للموضوعات التالية : بعد نهاية الفصل الدراسي الاول , یجسد جون (أو أن ) 
نفسه (Lauds)‏ من اوائل دفعته (دفعتها ) في كلية الطب . وقد بینت النشائج 
تشابها في استجابات كل من الذگور والاناث , فقد اتضح ان كل من المجموعتیسن 
اکثر تعبیر | عن الخوف من النجاح التخييلي في الاستجابة لموضسوع (آن) عن 
الاستجابة لموضوع (جون) ۰ وئامت Lay,‏ جاكاو اي ( (Jackaway,1974‏ بدر اسسسة 
تعلور الخوف من النجاح في ضوء الفروق بين الجنسین وفقا للفر ف التالسسسي : 
یکون الخوف من النجاح مرتفعا لعينة GLY!‏ عن عيئة الذکور خاصة بالنسبسسة 
للموضوعات الانثوية , ونزد اد هذه الاست‌جابات بازدیاد العمر بالنسبة لعیشضسۂ 
الاناث . ولتحقيق هدف البحت , تگونت عینة البحث من 1۰ ذگر | و ٩۰‏ انشسی من 
طلاب الصفوف الر dal‏ و السابعة و العاشرة الدراسية , و اعطت لهم موفوضسات 
ذكرية وانشثوية لگتابة موضوعات عنها . وقد نم تعحیح وتفسير هذه الموضوعسات 
وفقا لنظام ممائل لطريقة اختبار تفهم الموضوع . وانتهت النتاٹج السی ان 
استجابات الخوف من النجاح لعينة الذكور للموضوعات الذكرية تزداد بدرجسة 
دالة بازدیاد العمر , كما انها اعلی من استجابات الخوف من النجاح لعینسة 


الذكور للموضوعات الانثوية . وتهدف الدراسة التي قام بها كببشان وفیشسسر 
(Tavan ad Hecher,1971 )‏ الى دراسة الففط العدائي (Hostile press)‏ 


و المعابیر الد اخلية في مقابل المعايين الخارجیة للنجاح والفشل . ولتحقيق 
هدف البحث , تم تطبيق استخبارا مكونا من ۱۲ عبارة لتحدید مفهوم النمجسسس۹اح 
والفشل وفقا للاعتشاد فی الضبط الداخلي او الخارجي , بالاضافة الى مقہساس 
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الخوف من الفشل , ومقياس الففط العداعي على عينة مگونة من )٤‏ طاليسسسسا 
بالجامعة . وقد اسفرت النشائج عن ان الطلاب الذين بحصلون على درجات مرتفمة 
في الضفط العداشي يحصلون ايضا على درجات مرتفعة في الاعتقاد في الفبسسسط 
الخارجي والخوف من الفشل عن الطلاب السذين يحصلون على درجات منخفضسسسة في 
biai‏ العدائي . 


وہالاضافة الس ذلك , قام سميث وتروث ) 1975 (Stith ad Troth,‏ بدر اسسسة 

الد افعيے للانجان في ضوء الاتجاه العٹلاشي  rational approach‏ للترہسسسسة 
النفسية . ولتحقیق هدف البحث , شم الگشف عن طبيعة مگون التدریب للدافعية 
للائجاز , ومحاولة تقلیل من فلق الامتصان بو اسطة استخد ام عيئة مكوئة من Of‏ 
طالبا في مرحلة Lial padl‏ المشأخرة . وقد تم تقسیم العيئة الكلية السسسی 
مجموستين , احد اهما تجريب‌ية والاخری ضابطة . ويحتوي برنامج التدربسسسسب 
التجریبي علس اهد اف لزيادة الد افع للانجاز الاكاديمي , و الشحکم في المشاعتر 
الد اخلية العرتبطة بقل التحصيل , والاداء المدرس . وقد بینت النشاش..سج 
وجود فروق ENO‏ احصائیہا بين المجموعتین التجريبية و الضابطلة في الدافعية 
للانجان و التحکم في المشاعر الداخلية المرتبطة بلق danena‏ , و الاد اء 
المدرس لصالح المجموعة التجريبية .وتهدف الدر dul‏ التي قام بهسسا كل من 
ستشنیدر وايكليت ( 1975 ,۲۵۵16 تمه (Schneider‏ الى اختبار قوة التنبسسسو 
predictive power‏ المشتقة من نموذج الد افعية للانجاز لكل من اللكنسسسون 

ونر Atkinson ad Weiner‏ ولتحقیق هدف البحث , تم تطبيق اختبار تفهسسم 
الموضوع على عينة مكونة من ۹٦‏ طالبا الذين نتر اوح اعمارهم من ١١‏ الستی ۱۸ 
سنة . بالاضافة الى قيام افراد العینة بساد ا۶ مطلب بسيط foot simple task‏ 
عشرين شانيسة . وقد بيشت النتائج ان الجهد الذي يبذل من قبل افر اد العينة 
يكون اكبر بعد payne‏ عن الاداء (الفشل) e‏ في حيين ان الجهد المبذول يكسون 
Jaf‏ خاصة بعد الاداء الناجح (النجاج) , ويكون هذا واضحا في الافراد مرتفصي 
الد افعية للانجان والافر اد مرتفعي الخوف من الفشل . وقامت كائرين د السيميس 
dul joy Qelsimer,1975 (‏ الخوف من النجاح الاكاديمي . ولتحقیق صدف البحث, 
تم تطبيق بطاقات اختبار تفهم الموفوع على عيئة مگونة من ٤٤‏ انشسسی و ٤٤‏ 
جوا و الهف الثامن الى الثاني عشر الدراسي لقياس الخوف من النجاح . وشد 
بینت النتائج ان الاناث اکثر خوفا من النجاح من الذكور . كما تبیسسسن ان , 
الخوف من السجاح بزد اد بازدياد العمر . 


وشامت ماريا ارنولد ( 1977 dul pa, (Arnold,‏ الخلفية الاجتماعیسستة 
والاتجاهات وبعض الجو انب الاخرى في الشخصية على مجموعة من الجائحيسهسسسن ٠‏ 
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ولتحقيق هدف السحث , تم تطبيق بعض المقاييس النفسية التي تقیس الخلفيسسة 
الاجتماعية , والاتجاهات نحو الاخرين , والذكاء , والدافع الادائي , Png‏ 
خصائص الشخصية مثل العدوان والانبساط على عينة مگونۂ من os‏ حدشا جائحسا , 
و £1 مفحوصا من اغضاء العصابات members‏ 6808 , و ۱۳۲ مفحوصسسسا من 
السر اهقين العاديبين . وقد بینث النشائج عدم وجود فروق د الب احصاغیا بيسن 
السمجموصات الثلاثة في العدو ان و الاشبساط و الاتجاهات نحو الاخرین . كما بینست 
ان الجانحین اقل انجازا تحصيليا وذگاء من المجموعنین الاخريتين ہ وبالاضافة 
الى ذلك , اشارت النتائج الى ان مجموعة الجانحیین واعضاء العصابات بنتصون 
الى مستويات اقتصادية منخفضة , ویقطنون في منازل مزدحمة ومكتظة , وبيسوت 
متصدعة اسریبا , ونهدف الدر dul‏ الي شام بها نو اري ومیص | Tawari 6 Misra,‏ 

1977 الى دراسة الدافع للانجان في علاقته بالحرمان الكلي من الام ٠‏ 
ولتحقيق هدف البحث , تم الكشف عن طبيعة النموذج الارتشائي للدافعية للانجاز 
في علاقته بالحرمان الكلي من الام , و الاتجاه الو الدي نحو التدریب علسسسی 
الاستقلال , ومطالب السيطرة و الاستقلال , و القیود على النشاطات المرتبطسة 
بالاستقلال . وقد نم تطبیق المشایبس النفسية الشالبة : مقیاس الحرمان الكلي 
و اختبار المطالب للسپطرة و القبود , ومقابیس الدافعية للانجاز و الاتجاهات 
نحو الاستقلال على عبينة مکونة من ۷۲ ذکر | من الذین تتر اوح اعمارهسم من ۱۵ 
الى dow Yo‏ » وبالاضافة الى ذلك , تضمنت مین البحث , مجموفة من الابسساء 
و الخریجین للحصول على بعض البيائات المرتبطة بالتدریب على الاستقلال . وقد 
بينت النشاشج ان قوة الد افع للانجاز تختلف اختلافا دالا ونقا لمستوی الحرمان. 
كما agit‏ الستائج الى ان الاباء مرتفصي الانجان ومنخفضي القلق اكثر تشجیعا 
للحث على الاستفلال , واكش Sou‏ | لمطالب الاستقلال , و اقل تبگیرا لفسسرض 
القبود وهذا بالمشارنة بمجموعة الاباء منخفضي الد افعية للانجاز ومرتفع سي 
القلق . 


وانتهى جودري ( 1977 (Gaudry,‏ من خلال در اساته ااربعة لاشر النجسساح 

و الفشل لعينة من طلاب الصف الشاسع الدر اسي الى ما يلي : (۱) ان الطسسلاب 
الذين بحصلون على درجات مرتفعة في الفشل یحصلون ایضا على درجات مرتفعة في 
مقياس القلق , والعكس بالعكس , (Y)‏ يوجد ارتباط موجب بين الد افع السسسی 
النجاح وتقدير الذات كحالة , في حين توجد علاقة سالبة بین الدافع الى تجشب 
الفشل وتقدير الذات . وقام تريبائي و اجرو ال ( 1978 (Tripathi & Agrawal,‏ 
بدر del‏ الدافعية للانجاز بین مجموعتین من الاثر اد , احدهما تكسم بخصاشسسص 
القبادة , و الاخری لا تتسم بهذه الخصاشص . ولتحقيق هدف البحث , تم الکشسف 
عن طبيعة العلاقة بين الد افع للانجاز وفانون الادو ار الاجتساعية enactment of‏ 
social‏ تحت موقفین تجریبپین, احدهما هادي و الاخر پو اجه فيك المفحوص 





سیا 


مشیر ات النجاح و الفشل٭وتکونت المينة من ٦إ‏ ذکر | من طلاب الجامعة وهم یمن 
العينة التجريبية وقدتم اخنیارهم وفقا لترشيحات الاقر ان لهم ,و الذیین يتسمون 
بخصاعص القيادة , وعينة اخرى مگونة ايضا من ١٦‏ ذگرا من طلاب الجامعة وصسم 
يمثلون العيئة الضابطة والذين لا بتسمون بخصائص القيادة ۰ وقد تم تطبیسسق 
المقابيس النفسية الشالية على المجموعتين : اختبار تفهم الموضوع لقبسساس 
الد افع للانجاز , ومقیاس القلق . وقد انشهت النٹائج الى أن افر اد العيئسة 
التجريبية تحصل على درجات مرتفعة في الدافع للانجاز عن العينة الضابطة , 
كما تبين ان العلاقة بين الدافع للانجار ومستوی القلق للعينة التجريبيسسة 
علاقة دالة سالبة , في حين تكون هذه العلافة موجبة لافر اد العینة الضابطة , 
وتھدف الدراسة التي قامت بها فیفان مينديلسوهن ( 8 (Mendelsohn,‏ 
الى التشف عن العلاقة بين الدافع لتجنب النجاح المقاس‌بنظام التصحیسسح 
المعدل لهورئر ۱۹۷۳ Horner‏ , و الاکتشاب المقاسبقائمة الاکتشاب من اعد اد 
بيك ۱۹۱ Beck‏ , والعقابية الد اخلية  intropunitiveness‏ المشاسة بمقبساس 
الاحساط المصور دن اعد اد روزنزويج Rosenzweig ۱۹١‏ بالإضافة الى تطبيق 
استخبار يتفمن بعض المعلومات المرتبطة ببعض المنفپر ات الدیموجر افيس سة 
و النفسية علی‌فينة مكونة من ۹۹ مفحوصا من الطلاب البیض بالجامعة gy)‏ طالبسا 
و oy‏ طالبة ) . ولم ندعم النتائج العلافات المفترفة ہین المتفیر ات الئثلاثسة 
الركيسية . ولکن علس الرغم من ذلك , شوجد بعض النشائج التي ندعم العلاقسة 
بین الد افع لتجنب النجاح والاكتكاب . كما بيشت النتائج ان الاشاث اکشسسر 
دافعا لتجنب النجاح و اکثر شور | بسالعقاب الد اٰلي من الذگور ٠‏ 


ونام گوريشي و آخرون ( 1978 (Kureshiset.al.‏ بدراسة الحاجة الى الانجاز 
والامل في النجاح والخوف من الفشل في علاقاتهم بمستوى الطموح . ولتحقيق هدف 
البحث , تم تقسيم افراد العينة المدوئة من ۲6 مفحوصا من الذين لتسو اوح 
اعمارهم من ۵( الى ۱۹ سئة الى مجموعشين وفشا لدرجاتهم على مقیاس مستشسوی 
الطموح , بحیث تمشل الاولى الافراد ذوی الطموح المرتفع , والثائية الانسر اد 
ذوى المطوح المنخفض . وقد تم تطبيق اختبار تفهم الموضوع على المجمومثتیہسن 
لقياس الحاجة الى الانجان , والامل في النجاح , والخوف من الفشل . وانشهت 
النتاشج الى عدم وجود فروق دالة احصائيا بین المجموعتین في الحاجة للانجان 
و الامل في النجاح , والخوف من الفشل على الرفم من ان المتوسطات الحسابيسة 
للافر اد god‏ الطموح المنخفض أعلى من المتوسطات الحسابية للافراد ذوي الطموح 
المرتفح في الامل في النجاح و الخوف من الفشل . وتهدف الدراسة التي قام بها 
لیت و اخرون (2.31.,1979هوغجهة) الى دراسة الدافع للانجاز وقوة Can‏ لدی 
عينة من المر اعقين مرتفعي القدرة الابتكارية . ولتحقیق هدف الب‌صسسث , تم 








oe‏ | :نت 


تطبیق مقابیس الد افع للانجان, و الوعي بالذ ات , وتقييم المجاهدة التحصيلية, 
ومقیاس‌بارون لقوة الانا على عينة مكونة من ۸ه مر اهقا مرتفعي القسسسدرة 
الابتكارية في الصف الشامن الدر اسي , وقد تم اخشیبارهم من خلال تطبيق مقابيس 
تور انس للقدرات الابشكارية على عينة مکونة من الف مر Gal‏ , وهم يمثلسون KE‏ 
من العينة الكلية , وعلى عينة آخری ضابطة متوسطي القدرة الابتكارية . وقد 
انتتهت النتائج الى عدم وجود فروق دالة احصاعيا بين المجموعتين في الدافضع 
للانجاز وقوة الانا . وقام کور ( 0002:1980 بدراسة الحاجة الى الإنتساب في 
عصاب القلق . ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق قائمة التففيل الشخصسي من 
اعد اد ادو اردز على عينة مكوئة من عشرين مفحوصا عاديا وعشرين مفحوصسا من 
الذين یعصانون من القلق وتتر اوح اعمارهم من ۱۷ الى اه سنة . وقد بيست 
النشائج ان الافر اد الذين یعصانون من عصاب القلق بحصلون على درجات منخفضة 
في الانتساب , في حين انهم يحصلون على درجات مرتفعة في الحاجة للانجسسان , 
و الاذعسان , والامر , والتحقيير , والعون , والعطف , والتحمل , وھسسسہذا 
بالمقارنة الى عينة الاثر اد الصادیین . كما يحصل الافر اد الذين يعائسون من 
القلق العصابي علس درجات منخفضة في الحاجة الى الاستصر اض , والاکتفسسسا: 
الذ اتی , و الجنس , والسيطرة , والفيرية الجنسبة , والتفير , و الصدو ان ٠‏ 


ونهدف الدر اسف التي قام بها موهانتي ( 1980 Mohancy,‏ الى در اس اتسر 
الحرمان الثقافي - الافتصادي على بعض الخصاغص النفسية . ولتحفیق هدف البحث 
تم تطبيق مقياس القلق , ومقیاس الد افع للانجاز , ومقیاس التو افق على عیشة 
مکونة من ماشة مفحوص‌من الذین یعانون من الحرمان الثقافي ‏ الاقتصسادي , 
وعينة اخری من مائة مفحوص‌من الذین لا بصانون من الحرمان التضشافسسسسسي = 
الاقتصادی . وقد بینت النتائج ان الافر اد الذین بعانون من الحرمان الثقافي 
ب الاقتصادي بحصلون على درجات مرتفعة في القلق . كما تبين ان عيئة الذكسور 
المحر ومين ثقافيا واقتصاديا اگثر قلقا من عينة الاناث المحرومات ثقافيسها 
و اقتصادیا ٠‏ وبالاضافة الى ذلك , انشهت النتائج الى ان الافراد الڈیسسسسن 
لا پعانون من الحرمان الشقافي و الاقتصادي من الجنسین يحصلون على درجسسسات 
مرتفعة في الد افع للانجاز . كما تبین ان الافر اد المحرومين تقافیسسسسٹسا 
و اقتصادیا بحصلون على درجات منخفضة في النو افق عن الافر اد الذین لا بعانون 
من الحرمان الثقافي والاقتصادي . واخيرا , تبين ان الذگور اکثر توافشا في 
المجالات الاجتماعية والانفعالية والصحية . في حين ان الاناث اکثر توافقا في 
المجالات المنزلية . وقام نيجارد ( (Nygard,1982‏ بدراسة دوافع الانجسساز 
والفروق الفردية في التفاصيل الموقفية للسلوك . وقد تبلورت مشكلة البحسث 
وفقا للتصورات المختلفة للافر اد مرتفعي ومنخفضي القلق , وعلى العلاقسسسة 





- ۲ عم 


الوتيقة بين مفهوم القلق ومفهوم الد افع لتجنب الفشل , والفروق بین الافراد 
ذوى التوجهات الانجازيسة و الافر اد المهددببن بالفشل في الاستجابة للتبایتمسسات 
الموقفيية . وتم تطبيق مقباسدوافع الانجاز على عينة مكونة من ANY‏ طالیسسا 
شرويجيا في الصف السابع الدراسي ٠‏ وقد تبین ان الافر اد في موقف الشوجهسات 
الانجازية بحصلون على درجات مرتفعة في المتابرة عن الافر اد في موقف الت‌دید 
بالفشل و الاخشاق ٠‏ وبالاضافة الى ذلك , شام هنج )1982 Hung,‏ ) بدر اسسسسسة 
مقارنة للخصاقص الشخمية بين عينة من الطلاب المتخلفین عقلیا والطسس مسلاب 
المتنوقین في المد ارس الشانوية . ولتحقيق هدف البحث , تم تطبیسسق الادواث 
السفسية التالية : قائمة مشهوم الذ ات , استبانة الد افعبية للانجار , مقیساس 
القلق السام للاطفال , مثباس قلق الامتحان للاطفال , استبائة المسشو ل سس سسة 
الاكاديمية الفعلية على عينة مكوئة من 7:٠‏ طالبا متخلغا عقلیا , ومتفوشا , 
وعاديا من الجنسین . وقد انشهت النتاعج باستخد ام بعض الاسالیب الاحصاشسسة 
مثل ؛ مصاملات الارتباط , وتحلبیل التباین الى ما يلي : )١(‏ يحضل الطم_سلاب 
المتخلفين Laulis‏ على درجات منخفضة في مفهوم الذ اٹ , والدافعية للانجسار , 
والمسئولية الاكاديمببة عن بقية افر اد العینات الاخرى , (Y)‏ یحصل الذکور على 


الامتحان عن الاناث , (۳) بظهر الذكور قدرا مرتفصا من تقبل الذات عن الانساث 
في مجموعات الاثر اد العادپین و المتفوفین ۰ 


وقام رویسون وکارون ( 1982 (Robinson & Carron,‏ بدراسة العواسسل 
الشخصية والسوقفية المرتبطة بالاهنز ال dropping‏ في مشابل المشاركسسسسة 
المستمرة في الإلعاب الرياضية التنافسية . ولتحقيق ذلك , تم الكش سسف عن 
طبیعة العلاقة بين قرار عينة مكوئة من ٩۸‏ لاعبا في كرة القدم , وتم تصنيفهم 
وفقا لما بلي ؛ المشترکین في المباراة , والمشرفين , والمعتزلیسسسسسسن 
لاستمر ارهم في الإلعاب الرياضية التنافسية او الاتسحاب والعوامل الموقفیسة 
والشخصية الدافصية المتعددة . وقد نم تطبيق بطارية من الاختبارات النفسية 
المكونة من مقب‌اس القلق التنافسي الرياضي ۽ ومقیاس‌روزنبرچ لنقدپر الذات, 
ومقیاس الدافعية للانجاز , والاعزاءات السببية , والاتجاهات العامة ro‏ 
الالعاب الرياضية التنافسية , وعوامل الاتسال والروح الرياضية ,Sportmanship‏ 
وعو Jal‏ التطبيع الإجتماعي ,والاندماج الوالدي , والاندماج في جماعة الاقران , 
و القبادة , patty‏ امل المرتبطة سالمناخ العام بپن الجماعة , وقد انتهست 
الستائج الى ان استمر ارية المشاركة الفعلية SY‏ اد العپنة المذكورة سلمضا 
ببرتبط مباشرة بالفروق التنظيمية في العوامل الشخصية د اخل الجماصسسسات, 
وايضا في ادراكهم للعوامل الموقفية النوعية . كما بیلت النتاعج وجود فروق 





جھ فحن امم 


دالة احصاعيا بين افر اد العينة في ادراك السناخ الجماعي ویتضمن هذا حاسة 
الانتماء , و الاستمناع , والعلاقات الوثيقة , والاتجاهات نحو التنافس ويتضسن 
هذا ادراك اهمية الفوز , ودور النشاط البدني في تنمبية اللياقة البدئية , 
وعو امل النتطبیع الاجتماعي ویتفمن هذا التشجيع من قبل الاباء و المدرسسسن , 
والاعز اء اث الشي تعقب النواتج الرياضية وتشمل هذه ايضا الاعز اء ات للقسسدرة 
التي نعقب الفشل والجهد الذي بعقب النجاح , والقيادة وتتضمن ادر اك المدرب 
كأتوقر اطي . وبالاضافة الى ذلك , قام سن و اجي ( 1982 (Sen 6 Aghi,‏ بدراسسة 
عاملية للابتكار , والقدرة العقلية , والتحصيل وفقا للفرض التالي : توجسد 
علاقة موجہے بہن عتر اث التفكير الاہتکاري (الطلامةا , المروية , والاصائسسة) 
ومنتفیر ات القدرة العقلية , والتحصيل الدراسي , والدافع للانجان . ولاختبار 
صحة الغرض , شم تطبیق الادو آت النفسية التالية ؛ مصفوفات رافن للذكسساء , 
فائكمة قہم الانجان , قاشمة القلق , والاختبار اللنظي للتفكير الابتكاري علسی 
عبنة مكونة من ۱۲۰ طالبا في الصف الحادي عشر الدراسي . وقد انتهت النتائج 
باستخد ام التحلیل العاملي بعد التدوير المتعامد الى استخراج عاملیسسن من 
المصفوفة الارتباطببة للمتفیر ات , وقد اطلق على العامل الاول الجهد المبتکر 
creative potential‏ , وقد تشبع على متغیر ات التفکیر الاستكاري والشصسدرة 
العقلیة والذكاء . في حن اطلق على العامل الشاني التحصيل المعرفي , ود 
تشبع عليه مشفیر ات قيم الانجان والتحصيل الدراسي و القلق ٠‏ 


وشهدف الدر Sul‏ التي شام بها جیند ال وبائدا ( 1982 Gindal and Panda,‏ الى 
الكشف عن العلاقات الارتباطبية لكل من الد افع للانجان , و القلق , والعصابیسة 
و الانبساط في ضوء الفروض التالية : )١(‏ توجد علافة د الق سالبة بين الد افسع 
للانجان والشلق , (Y)‏ توجد علاقة دالة سالبة بین الد اشع للانجار والعصابیة e‏ 
(Y)‏ توجد علائثة دالة موجبة ہین الد افع للانجان و الانبساط ١‏ ولاختبار صحسسة 
الفروفض , تم تطبیق المقایبس النفسية الشالية : قائمة موزرلي للشخصيلسة , 
قائمة الد افع للانجاز , مقیاس القلق , ومقیاس‌تشدبر المستوی الاقتصسسسادي 
الاجتساعي على عبننبین , الاولی تتكون من yot‏ ذكرا , و الشانية من ۲۵۲ انشى 
منجانستیہن من حيث العمر (۱۳ سنة ) , و المستوی التعليمي , و المستسسسسوی 
| لافتصادي و الاجتماعي , و الشدرة القرائية . و انشهت النتائج الى وجود علاقة 
دالة سالبة بين الد انع للانجاز و القلق لعینة الذکور , في حبن لم شوجد علاقة 
دالة بین المثفیرین لعينة الاناث . وبالاضافة الى ذلك , توجد علاقة د السسسة 
سالبة بین الد افع للانجان و العصابية لعينة الاناث , ولم توجد علاقة د السسة 
بین المتذیرین لعينة الذگور . و اخیر | , بینت النشائج وجود علاقة موجیسس؟ 
دالة ہین الد افع للانجان والانبساط لعینة الذگور , ولیست لعينة الإشسسساث ٠‏ 





~٤ 


وقام جوبتا )1982 Gupta,‏ ) بدراسة أثر القلق والدافع للانجان على مضهوم 
الذ ات لدی طلاب المدارس الشانوية . ولتحقیق هدف البحث , تم تطبيسق الادو ات 
النفسية التالية بقائمة الدافع للانجاز , ومقياس القلق , وقاشمة خمساتسيسص 
الشخصية لقياس الفروق في مفهوم الذات عند مستویات مختلفة من القلسسسق 
والدافع للانجاز ولدراسة التفاعل سين الداضع للانجاز ومشفهوم الذات على Boe‏ 
مگونة من ٠٠١‏ طالبا في المرحلة الشائوية ثم تقسیم افر اد الصييشة السسسسس 


مستویہات مرتفعة ومنوسطة ومنخفضة من القلق والد افع للانجاز ٠‏ وقد شم فرض 
انه توجد فروق دالة احصائيا في مفهوم الذات بین الافر اد ذوى المستوب سسات 


المرتفعة والمتوسطة والمنخفضة في الدافعية للانجان . كما شوجد فروق د السسة 
احصائبا في مفهوم الذات بين الافر اد ذوى المستويات المرتفعة والمتوسلسة 
و المنخفضة في القلق . كما نوجد فروق دالة بين الد افع للانجاز و القلسسق في 
علاقتہما بمهفوم الذات . وقد انشهت الستائج باستخدام تحلیل التباین المزدوج 
الى عدم وجود فروق دالة في مفهوم الذات عند المستوہات المختلفة للثلص8ق 
والدافع للانجاز , كما لم توجد فروق دالة في مفهوم الذات عند المستویات 
الثلاثة المختلفة للد افع للانجاز من مستوی معين للقلق الى مستوى اخر . 


وقام موهان وشار ات ( 1982 and Gharate,‏ 06088 بدراسة A)‏ سس سة 
والدافعية للانجاز لبعض الشادة العسكريين ١‏ ولتحقیق هدف البحث , نم تطبيق 
قائمة ابزنك للشخصية ومقياسلن للدافعية للانجان على عینة مکونمسن ۱۵ من 
العسكريين برتبة مقدم ( المتوسط الحسابي لإعمارهم = 8۲ (E‏ , و ٩۰‏ من 
العسگربین برتية stl‏ (المتوسط الحسابي لاعمارهم = ie Yo‏ ), و ۱۲۵ من 
العسکرپین برتبة نقیب ( المتوسط الحسابي اعسارهم = ۲۲ سنا ) . وقد اشسارت 
النتائج الى ان متوسط الدرج ت لبعد الانبساطية يمييل الى لاشخشسساض‌مع مرور 
الوفت , والترقية في الرتبة , والعس . كما تبین ان القلق العصابي يميسل 
الى الزيادة مع تقدم العس وحجم المسشولية الملقاة , كما تبين ان السرواد 
اکثر دافعيا للانجاز ویلیهم النقباء شم العسكريين ذوي رشبة مقدم . وقاسام 
(Ray, 1963 ( glo‏ بدراسة السيكوباتية و القلق والتمارض malingering‏ 
ولتحقیق هذا الهدف ۽ شم تطبيق مقياس الانحر اف المشتق من اختبار الشخصية 
المشعدد الاوجه , وقائمة القلق كسمة وحالة , ومقیاس الد افعية للانجاز علسی 
عینۂ مكوئة من دإ مفحوما من الکبار ٠‏ و اشارت النتناشج الى وجود علاقسسة 
ارتب‌اطية موجبة عالية بين مقياس السلوك السيكوباتي ودرجات القلق گحالس:ة 
وسمة , وهذا يويد بشدة نظرية ایزنك ۱۹١۶‏ التي تقرر ان السيكوبائيين ما هم 
الا افرادا ائبساطیین عصابیین ٠‏ وعليه , فان مقیساس الانحر اف السيكوباتي 





أت ۴10 ہے 


يقيس التصارض وليس السيكوبائية .وبالاضافة الى ذلك , تبین وجود علاقة سالبسة 
بين القلق بنوعية الد افعيے للانجاز . وشامت ليليان روبتس ( 108,1983نتاط10) 
بدر dol‏ الدافعية للانجان بهدف الكشف عن طببعة التشابهات و الاختلافاث بیسسسن 
غینة مکونة من ۸و۱ طالبا و ۷۰ طالبة في كلية الطب في الخوف من النجساح 
الذي تم قباسه بواسطة تگنيك اسقاطي , والميول المقاسة بقائمة سترونسج س 
وكامبل للمبول , وفياس الاتجاهات نحو المدرسة الطبية وتوفعات الحپساة 
المستقبلية . وقد بیشت السنتاگج ان الاناث اكش ميلا للجوائب الفئيسة 
والمنزلیة ومساعدة الاخرين . في حين ان الذگور اكشر ميلا للبحث العلمسي , 
وممارسة الالعاب الرياضية , والمخاطرة . ويالاضافة الى ذلك , انتهت النتائج 
الى ان GLY!‏ اکثر خوفا من النجاح من الذکور ٠‏ 


وشهدف الدر اسة اللي قام بها باشاربا ویهاردو اج Bhattachary & Bhardwaj,‏ 
3 الى الكشف عن اشر البيثة و النوع كمحددات للد افعية والشخصية للتعرف 
على athe‏ الببيكة و النوع على الد افعية للانجان, وقلق التحعیل ,و الدوجساطيقية, 
وتحمل الفموض‌لعينة مکونة من ۱۰ طالبا من الذین تثر اوح اعمارهسم من ۱۷ 
الى ۱۸ سنة . وقد ثم تقسيم افر اد العينة الی مجموعتین وفتا للنوع , وعلى 
المقابلات الشي تمت لقباس التوجه البيي لافر اد العینة (بيئة مفلقة في 
مقابل ببكة متفتحة ) ۰ وقد بينت الننائج بعد تطبیق بطارية الاختبار ات التي 
تقبس المتغيرات سالفة الذکر انه توجد فروق دالة في المدرجات وفقا لمتغيري 
البيئة و النوع سالنسبة لکل المتفیر ات المقاسة . عامة , وجد ان الذگسور 
اكثر نوجها للانجاز , ویحصلون على درجات مرتفعة في الدافعية للانجاز , و اقل 
دوجماطبيقيا, و اقل تحملا للفموض عن الاناث بغض النظر عن طبیبعة البيكة الشي 
پنتمون اليها . وقد امكن الاستنتاج ان البيئات غير المقيدة تلعسسب دورا 
I eS‏ فى النمو النفسي . كما نم مناقشة اثر القبود الثقافية على الانسساث 
الهنديسات . وقامت هيلين فارمر ولہسلي فبانس ( 1983 (Farmer and Fyans,‏ 
بدراسة اثر بعض المتفیر ات النفسية والبيشية على التحصيل و الد افع المهنسي 
للنساء المتزوجات . ولتحقیق هدف البحث , تم تطبیق الادو اث النفسيسة 
والتالية : مقیاس التحصیل و الانجاز المهني , ومتیاس‌توقصات الدور , ومثیساس 
التطبيع الاجنماعي , ومقیاس الاتجاهات نحو قبول المخاطرة , وقائمة بيم لدور 
الجنس , وقاشمة تقدیر الذ ات , ومقیاس الخوف من النجاح على عينة مکونسة من 
۲ امرأة عودن للدر Sul‏ مر‌اخری بعد توتف بسیب تكوين اسرة . وقد انشهست 
النٹائج الس وجود ارتباطاث سالبة بین السهنة و الد افعية للانجان , كما تہین 
ان افر اد العينة اللائي ائسمن بالانوئة , و التطبیع الاجتماعي المبگر للاسسرة 
لم پرتبط بالد افعببة للانجان . وبالاضافة الى ذلك , اختلفت العلاقة ہین تقدير 





ب ٤47‏ عم 


الذات الاجتماعية و الد افع المهني وفقا لنمط الجنس لافر اد العيئة وبرتيسسط 
ارئب‌اطا سالبا بالد افعية للانجاز ٠‏ واخيرا , اكدت الدر اس على اهمية تضمین 
المتفیر ات النفسية و البپشیة في دراسة المهنة والدافعية للانجان للنسسساء 
اللائي عادن الى الدراسة مرة اخرى . وفي بلجيكا , شام (Depreauw, 1984 say‏ 
بدراسة البروفيل النفسي للطالب القلق من الامتحان . ولشحقیق هدف البحسث , 
ثمت مقارنة Baye‏ مگونة من sy‏ طالبا بالجامعة من الذین اخضعوا لبر شام سج 
التدريب على التخفيف من قلق الامتحان مع مجموعة اخرى مخشارة بطر بس سسة 
عشواكية مکونة من ۱۳ طالبا جامعيا على درجات مقياس القلق (حالة وسمسة) , 
واختبار الدافعية للانجاز , ومقیاس‌شایلور للقلق الظاهر , وقائمة مسصسسم 
المخاوف , و اختبار الشخصية المتعدد الاوجه , ومقیسای‌روتر للضبط الد اخلسي ب 
الخارجي , ومقی‌اس‌نبسیر القلق Scale‏ 33ھ «Facilitating‏ وقد تم تحلیل 
محتوی القلق الذي خبره الافر اد الذین بعانون من قلق الامتحان . وقد بیشست 
النشائج ان الافر اد الذين یصانون من شلق الامتحان اكش قلقا , واهتزازا , 
ونقدا , بالاضافة Gl‏ انهم حصلوا علس درجات مرتفعة في مقاببیس القلق ما عدا 
مقياس‌تيسبر القلق , كما انهم اكشر انطواء! , ويحصلون على درجات مرتفصة 
على معظم المقايييس الاكلينيكية لاختبار الشخصية المتعدد الاوجه . كما امكسن 
ااسشنتاج أن الافراد الذین يعاشون من قلق الامتحان يتسمون بعدم الاستقرار , 
و اکثر اكتشابا , ویعانون من مشکلات عصابية معقدة , ونقص الشقة في السذات , 
و اقل دافعیا للانجان . 


وقام فري وشہر (Pry and Scher,1984)‏ بدر dul‏ طولیة مدتها خممس سشسسسو اث 
للكشف عن اش غياب الاب على الد افمية للانجان للاطفال , وقوة الإنا , والضبط 
الد اخلي ‏ الخارجي ۰ ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق المقاپیس النفسيسسة 
التالية : مقياس الدافعية للانجاز للاطفال , ومقياسقوة الانا للاطفسسال 
ومقياس الفیط الد اخلي — الخارجي للاطفال على مجموعتين من الاطفال , 
تمثل الاولى العينة التجريبية المگونة من ۱۲۰ طفلا بیصانون من شيدسساب الاب 
( المتوسط الحسابي لاعمارهم = مره( He‏ ) , و الشانية الضابطة المكونسة من 
۰ طفلا الذين لا بيعاشون من غياب الاب (المتوسط الحسابي لاعمارهم- بر۱۰ سنة) 
وقد اسفرت النتائي بو اسطف استخد آم نتحلیل الشباين المنعدد variate analysis‏ 
عن تناقص ابعاد الد افعية للانجاز مشل التشافسية و الرفبة للسیطسسسسرة 
و المتابرة 


0 


, والقدرة على تحمل النشتائج السلبية بالنسبة للمجمومع سس سسسة 
التجريبية عن المجموعة الضابطة . بالإضافة الى انهم اظهروا ش نايس د| في 
ابعاد قوة الاشا السالبة مثل الاغٹر اب ااجتصاعي , و التمرکن حول الذات . كما 
بينت ان غياب الاب له اثر عكسي على الذكور اکثر من GLI‏ . وتهدف الد ارسة 





ب ۷ لدم 


التي قام بها مان وهوندليك ( 1984 (Man and Hordlik,‏ في تشيكوسلوفاكيا السی 
استخد ام الدروس الاجبارية  Compulsory lesson‏ في التربية البدنية لاشسارة 
الد افعية للانجاز لدى اطفال المرحلة الابتداشية . ولتحقيق هدف البحسث , تم 
تصميم برنامج لتنمية الدافعية للانجاز عن طريق التربية البدئية بحیث ینساسب 
عیشة من الاطفال في الصف الر ابع الابتداعي . وقد تم تصميم هذا البرشا مسج 
وفقا للمحكات الشالية : الموقف ذى الهدف الحقيقي , الاستخدام المنشساسسسب 
لانماط الاعزاء Lond‏ بتعلق بالشوجه نحو المستقبل , و النشویم الانجازي الموجه 
الصادي المرجهي ,reference-norm oriented achievement motivation‏ و التفاون. 
وقد استفرق البرنامج خمسة اشهر , وكان بعطي درسين لنتنمية الدافعية للانجاز 
كل اسبوع . وعند المفارئة بالعيئة الضابطة , اظهرت التفیر ات المتوقعصة في 
افر اد العيپنة التجريبية , خاصة في الامل في النجاح , على الرفسسم من ان 
المجموعشین لم تختلف في الخوف من الفشل . وقد تم قیاس‌هذه المتفیسسر ات 
بواسطة مقياس الدافعية للانجان من اعد اد شمالت 1۱۹۷ e Schmalt‏ وقسامسسست 
سوز of‏ باسو ( 1984 (Basow,‏ بدراسة الفروق ہین الجصاعات العرقية في الادماز 
التحمبلي في قبيلة Fiji‏ القربيبة من المحيط السمادي ۰ ولتحقیق هدف البحث, 
تم تطبیق الادوات النفسية التاليۂ ١‏ مقیباس التوجه الانجازي , تقدیر الذات , 
الاتجاهات نحو المرأة , التتمبط الجنسي , ويعض المتذیر اٹ الدیموجر افيسسسة 
لتحديد لماذا يحصل هؤّلاء الإفراد من السلالة العرقية على درجات منخفضسة في 
الانجان التعليمي بالمقارئة الى الجمامات العرقية الاخرى مثل الاوربییسسسن 
و الصینیین . وئد بينت النئائج , انه على الرغم من ان افر اد سلالسسة Fiji‏ 
حصلو I‏ على درجاك مرتفمة في التنافسية والتمكن وتوجه العمل , ودرجسسسات 
منخفضة في الخوف من النجاح وتقدیر الذات , الا انه لم توجد فروق د السسسة 
احصاشیا بين المجموعات العرقية في مقاييس التنميط الجنسي ٠‏ 


وتهدف الدراسة الشي قام بها جوه ومیلیا ( 1984 ,200181162 dt (Gch‏ 
در dul‏ الخوف من النجاح في علاقنه بالاداء الوشيفي و اعنلاء المشاصب «tenure‏ 
ونواتج الوظیفة المرغوبة لدی عينة من النساء ٠‏ ولتحقیق هدف البحسسث , تم 
تطبیق قاشمة وصف الذات , ومقیساس الخوف من النجاح , و النسخة المختصسرة من 
میا س‌روتن للضبط الد اخلي س الخارجي , ومقیاس‌تشدییر الذات , ومفياس الاد اء 
انوطيفي , ومقیساس‌نو اننج الوظيفة المرفوبة على Bane‏ مكونة من ۹۵ سكرثيرة ٠‏ 
وكما هو متوقع , فقد انشهت النتاعج الى وجود علاقة سالبة بین الخسسوف من 
النجاح وتقدير الذ ات والحاجة للانجاز المهني , وعلاقة موجبة بین الخسوف من 
النجاح و الاعنقاد في الضبط الضارجي LoS.‏ وجد ان الخوف من النجاح پرتبسسط 
بالسلب بالاد اء الوظيفي المدرك ولیس باعثلاء مناصب الوظائف ٠‏ وبالضافة السی 





= اع ~ 


ذلك , تبين ان الرغبة لنو اتج الوظيفة اعلى بین السگرشیر ات مشخفضات الضوف 
من النجاح عن السكرتيرات مرتفصات الخوف من النجاح , في حين لم توجد فروق 
بين المجموعتين في نو انج الوظيفة المرغوبة ٠‏ وقد اشارت النتائج ايضا السى 
ان الخوف من النجاح يمكن ان بکون فصالا وموٗثرا بين النساء اللاشي يعملسن في 
المهن ذات التنميط الجنسي . وقام راي وھیفیسسسن ) 1984 (Ray am Heaven,‏ 
بدراسة المحافظة gcenservatign‏ التسلطية بين الافریقبین الحضربيسسسسن . 
ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق الادوات النفسية الشالبية : الاتجاهات نحسسو 
المحافظة والتسلطية , ومقياس الشخصية التسلطية , وتقدير الذات , و الشلق , 
والاتجاه نحو السود , والدافعية للانجاز , والمسايرة , واتجاه المرغفوبیسة 
الاجتماعية على عينة مکونة من qo‏ مفحوصا من البيض الذين ببلغ المتوسسسسط 
الحسابي لاعمارهم gj‏ سنة في افريقيا الجئوبية . وعندماتمت المثارئة بسن 
نتائج المينة الر اهنة بنتائج عينة امريكية على نفس المقاييس , لوصسسظ ان 
الافريقيين اگثر محافظة و اقل تسلطا في الشخصية , كما انهم اكش د افعیسسا 
للانجاز , وبالاضافة الى ذلك , ببست الارتباطات بين المفاہیس ان الافریقیسسن 
المحافظين اگثر طموحا , واتجاهاتهم تتسم بالسلبية نحو السود , و tare‏ 
تفدیر ۱ لذواتهم , واكثر قلفا , واگثر مسايرة , و اقل تسلطا . في حيسسن ان 
الافريقيين الذين بحصلون على درجات مرتفعة في الشخصية التسلطية بنسسسون 
بانهم اکثر طموحا , وأقل مسايرة , وافضل تعليما , واكش تقديرا لذواتهم , 
واقل قلقا , كما انهم اقل Lynas‏ فد السود . وقام باسشين و آضسسسسسسسرون 
(Passchair,et,al.1984)‏ بدر dul‏ الشخصية ونمط الافر اد الذين بصایون بالصداع. 
ولتحقيق مدف البحث , تم تطبیق بطاربة من الاختبارات الشفسية تتضمن قاعئمسة 
کالیفورنپا للشخصية , وقائمة المیگائیزمات على عيیثة مكونة من وه مریسسا 
بالصداع الشصفي , و PY‏ صربيضا بسالصد اع بسبب الكوش Tension headache‏ « و ۲۱ 
مفحوصا سليما (المتوسطات الحسابية لاعمارهم = PYY‏ سنة , YAJA‏ سسة , PEST‏ 
سنة , على الترتيب ) للكشف عن الفروق في متفیر ات الشخصية بین المرضسسسی 
المصابين بالصداع اللصفي , والصرضی المصابين بالصداع بسبب التوثر . وقسد 
بيست النتائج ان كل من مجموعتي المرضى يحصلون على درجات مرتفعسسسسة في 
الد افعية للانجاز . كما تبيين ان المصابين بالصداع بسبب التوتر يظهرون قدرا 
كبيرا عن التصلب من عينة الافر اد المصابين بالصداع النصفي والعینة الضابطةه 
كما تبين انه بالنسبة لعيئة المصابين بالصداع النصفي , انه توجد علاقسة 
موجبة ہین الد افعية للانجاز والتصلب باستس ار تگر ار الاصابة بالصداع . كما 
تبین انه عند دمج المجموعتین المریفتین , ان عيینة الافر اد المعصابیسسسسسن 
بالصد اع بالاضافة الى حصولهم على درجات مرتفعة في الد افعية للانجاز و التصلب 
فانهم ایشا يحون على درجات مرتفعة في الخوف من الفشل وعلی درجات متخفضة 
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في الاندفاع والتهور عن افر اد العيئة الضابطة . وبالاضافة الى ذلسسسك , لم 
بيوجد دلبیل واضح على وجود ارتباط بین العصابية وسلوك الوسواس التمري في 
مجموعات الافر اد المصاہین بسالصد اع ٠‏ 


وام باسبالانوف ( 1984 (Paspalanov,‏ بدراسة العلاقة بين الحاجة للانجان 
والانبساطية وعدم الثبات الإنفعالي ومستوی القلق لدی عینة من الائفسسسسر اد 
المتفاوتین في المکانة الاجتماعية و النجاح . ولتحقیق هدف البحث , تم تطبيق 
بطارية الاختبار ان النفسية التاليیة ؛ قاشمة ايزنك للشخمية , سنیساس‌شایلسسر 
للقلق الظاهر المعدل , و استخبار الدافعية للانجان على اربع مجمومسات هم 
کالتالي : المجموعة الاولی شتکون من ۱۱۵ طالبا و ۷۲ طالبة في المسسسسدارس 
العلیا , وتشگون المجموعة الثانية من ۸٦‏ ذكرا و ۱۱۲ انثى من طلاب السد ارس 
العلیا المتفوقین و الموهوبیین , و الشالنة من الموسیقیین اللامعین و الفشانین 
و المهندسین المعصاريين ہو الر ابعة من ۷۶ ذكرا و jot‏ انثی من الفمسسسسال 
الصناعيين مرتفعي المهارة . و انتهت النشائج باستثناء العلافة بیسسسسسسن 


المرغوبية الاجتماعية و الذهانية بالنسبة لعينة الاشاث , فان كل العلاقسسسات 
الاخری منخفضة في المجموعات الاولی و الر ابعة . كما تبین ان الارتباط بیسسن 


الحاجة للانجان ومسئوی القلق ومسئوی المرغوبية الاجتماعية مرتفع بالنسبسة 
للجنسین في المجموهة الر ابعة , كما ان الارتباط بين الحاجة Derma‏ 
و الانبساطية مرتفع لعینة الذگور في المجموعة الرابعة . وبالاضافة الى ذلك , 
تبین وجود ارتباط موجب بين الحاجة للانجار ومستوی القلق لعينة الذکسور في 
المجموعة الشالشة , بالاضافا الى وجود ارتباطات موجبة بين الحاجة للانجساز 
والانبساطبية والعصابية لنفس المجموعة , وقد اقترحت النشائج ان المیل العام 
لتكامل العلاقة بين الحاجة للانجاز وابعاد الشخصية لایزنك ومستوى القلسق مع 
النجاح المنجز والمتمیز اجتماعیا يمكن تفسيره من خلال بعض الاطر النظرية ٠‏ 
وبالاضافة الى ذلك , قام ساكسينا )1984 (Sexena,‏ بدراسة التنبوٌ بالحاجسسة 
الس الانجاز بواسطة استخدام الابتگار , والقيم , ومستوى الطموح , و القلسسق 
کمتفیر ات تنبوية . ولتحقيق هذا , تم تطبییق مقياس الدافع للانجان غسسسسر 
اللفظي , واختبار التفكير الابتكاري اللفظي , واستخبار القيم الشخعيسسة , 
ومقیاس‌مستوی الطموح فير اللفظي , ومقياس القلق على عینة مكونسة من ۲۰۰ 
ذكر و ۳۰۰ انشی من طلاب المدارس العلیا . وائتهت النتاٹج الى ما بلسي : 
(۱) لا يؤثر التفكير الابتكاري , والقيم , ومستوی الطموح , والقلق علسدسسى 
الحاجة للانجاز بنفس الاسلوب , (Y)‏ وجد ان معادلات الانحدار موجبة بالنسبسسة 
للتفكير الابتكاري , ومستوی الطموح , والقلق , وسالبة بالنسبة للقيم لعینۂ 
الذكور , (Y)‏ وجد ان معاد لات الاشعد ار سالبة للتفكسر الابتكاري , ومسلسسوی 
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الطموح , و القلق , وموجبة للقیم لعيئة الاناث , (E)‏ تبین أن ارتبسساط 
الستفیر ات التنبوية غير مرتبطة ارتباطا دالا بالحاجة للائجاز . 


وتحاول الدر اسف التي قام بها جونستون ( 1985 (Johnston,‏ الى m‏ 
القصور في مجال القراءة 11501116 reading‏ . ولتحقيق هدف البحسسث , تم 
در اسة ثلاث حالات من الذكور تبلغ اعصارهم TH‏ و 4۲ , og‏ سنة , غعلسسسى 
الترتيب للكشف عن المخدد ات النفسية والاجتماعية المرتبطة بالفشل في مجسال 
القراءة . وقد تبین ان القلق , والاستراتيجيسات غير التوافقية و الدو افسع 
المتصارعة والاعزاء ات السببية ترتبط ارتساطا وشیا بالعجز في القسسسدرة 
القرائية . وقام تركي ) 1985 (Torki,‏ بدراسة الدافعية للانجاز لدى عينة من 
الاشاث ضس ثقافة عربية . ولتنحقیق هدف البسحت ر تم مقارنة درجات عبنة مكوئة 
من ۳۲۷۲ طالبة جامعية كويتية للدافعية للانجان و الخوف من النجاح بدرجسسات 
dine‏ من الطالبات الامربکیات ۰ وقد تم تطبيق الادو ات النفسية التالية علسی 
العينة العربية : النسخة المترجمة الى اللغة العربية من مقساس الخسوف من 
النجاح , و السسخة العربية لمقياس الذكورة الانوث oot‏ المقابییس الفرعية 
من مقياس الشخصية المتعدد الاوجه . وقد انتهت النشائي كما هو متوظع الى ان 
الطالبات الهربیات بیحصلسن علس درجات منخففة عن عینة الطالبات الامریگیات في 
الد افعية للانجاز ٠‏ وبالاضافة الى ذلك , لم یوجد ارتباط ہین مقیاس الذكورة 
ب الانوثة ومقياس الخوف من النجاح . كما لم توجد فروق دالة احصاشيا بيسن 
الطالبات مرتفصات الخوف من النجاح وبين الطالبسات منخفضات الخوف من النجاح. 
في مقياس الذكورة - الانوثة , وهذا انما يدل علس ان الانوثة غير مرتبضة 
بالخوف من النجاح في المجتمع الكويتي . وقد تم منافشة العوامل في الثقافة 
العربية الي نوّثر على الدافعية للانئجاز . وتهدف الدراسة النتي تام بها 
ماتجانپللو و اخرون (Manganello,et.al.,1985)‏ الى در اسة العلاقة بيسن 
القابلية للتنويم المفشاطيسي hypnotic susceptibility‏ و الخوف من الفشل 
والحاجة للانجاز ٠‏ ولتحقيق هدف البحث , تم تطبيق النسخة المعدلة من اختبار 
تفهم الموضوع ومقيا سجماعة هارفارد للقابلية للتنويم (النسخة (Ê‏ . وفسد 
دعمت النتائج ما توقع في ان الافر اد الذين يحصلون على درجات مرتفهمة في 
الخوف من الفشل أقل قابلية للتنویم من الافر اد الذین یحصلون على درجسسات 
منخففة في الخوف من الفشل . بالاضافة الى ذلك , لم توجد علاتة دالة بين 
الحاجة للانجاز و الشابلية للتنويم , وهذا یدهم ما انشهت اليه نتائم بعسسض 
الدر اسات السابقة s‏ كما انتهی البحث الى ان الفرد الذي بيعاني من الضوف من 
ہہ ہت بعض السماث الفرورية للقابلية للتنویم ,وبالاضافة الى ذلك ,شام 


كل من ويدا ودروب ( 1985 (Weeda ard Drops‏ بدراسة تهدف الى المقارئة بين 
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ثلاث مجموعات وتتكون الاولی من ۸ مريضة بفقد الشهية العصبي anorexia nervosa‏ 
( المتوسط الحسابي لاعسارهن = )ر٢٢‏ سئة ) , والثائية من ۱:۵ انثسسس من 
طالبات معهد الباليه (المتوسط الحسابي لاممارهن = ٤ر۹|‏ سأ ) , والشالشسة 
من ۲۳۷ طالبة جامعية (المتوسط الحسابي لإعمارهن = بر ۱ سنة ) في المتفيرات 
التسالية ٠‏ حافن الانجاز , والدافع لتجنب الفشل (الخوف السالب للنشسل ا 
والدافع للانجاز (الخوف الموجب للفشل ) . وقد انتهت التنشاگج السسسسسسى ان 
المجموعتیین الاولى والثانية تختلفان عن المجموعة الشالثة في الحافئ للانجاز 


٠‏ وعلی الجائب STL‏ , تبین ان الحافز للانجان لدى العينة الاولی ینشسسساً 
كنتيجة طبيعية لتجنب الفشل , بینما في عينة طالبات الباليسسه فان هذا 


الحافن ينجم من الدافع للانجان . 


وتهدف الدراسة التي قام بها روبنسون )1985 Robingon,‏ الى الكش ف عن 
ظاهرة سلوك البحث عن الانعصاب eking behavior‏ 52256 لدي عينة من الإقسراد 
المتسلقين للجبال , ولتحقیق هدف البحث , تم تطبيق المتساييس النفسيسسسسة 
الشالية + مقیاس الثلق كسمة , الحاجة للانجان , والحاجة للانتساب , ومقياس 
البحث عن الإشارة Sensation secking scale‏ . وقد انتهت النتاشج الى ان الافراد 
الذیین يحصلون على درجات مرتفعة في مقياس البحث من الاشارة بیحصلون علسسی 
درجات منخفضة في الظلق , ومتوسطة في الحاجة للانجان , ومرتفعة في الحاجسة 
الى الانتساب . وقام راي )1985 Ray,‏ بدراسة العلاقة ہین الخوف من النجساح 


ومستوی الطموح ٠.‏ وقد انتھت النتاشج على قينة مكوئة من ۳: طالبسسسة و ٦ہ‏ 
طالبا جامعیا الى ان الطلاب الذین يعانون من الخوف من النجاح لا یتسسسسون 


بمستوی مرتفع من العلموح ULL.‏ الى ذلك , قام بورز وآخرون  Powers,‏ 
et.al.,1985‏ بدراسة العلاقة جہن الد افعية للانجان والامزاء اٹ للنجاح والفشل. 
ولتحقيق هدف البحث, شم نتطبيق مقیاس الاعزاء الحسابي , ومقباس تقدير الذات, 
ومفياس القلق , ومقياس الدافعية للانجان على عيئة مکونة من ۱۰( طالبيا من 
الطلاب المتفوقين اکادیمیا . وقد بینت النتائج ان اعزاءات النجاح والفشضل 
الى مادة الجبر والجهد والدافعية للانجان مرتبطة ارتباطا دالا . كما تبیسن 
عند تشبيت متفیر ات القلق وتقدير الذات انهما بوّثر ان تأثیر 1 مكيلا على تلسك 
العلاقة . وفي الهند , قام شريستان )1985 (Christain,‏ بدراسة الخوف ومشاعی 
النجاح واثرهما على الادا: الاكاديمي للمدرسين تحت التدریب ۰ ولتحقيسق هدف 
البحث , تم تطبيق مجموعة من المفاييس النفسية لقیاس الخوف ومشاعر النجساح 
على عينة مگونة من ۶۷ ذكرا و ۱۲۷ انشى من المدرسین تحت الستدریب ٭ وقسسد 
استخدمت الدرجات الدر اسبية كمقيا سللاداء الاگاديصي , و انشهت الشتاشج السسی 
وجود علاقة دالة موجبة بين مشاعر النجاع والاداء الاکاديمي . في حین تکسون 
هذه النتيبجة عكسية بین الخوف والاداء الاكاديمي ٠‏ 
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وقام جيرون )1985 (Geron,‏ بدراسة بعض النجو انب النفسية لممارسة الالصاب 
الرياضية لعينة من السر اهقین . وقد قام في الجزء الاول من الدراسة باختبار 
ما اذا كانت عيئة مگونمن Yo‏ مر اهفا اسر ائیلیا من الذین تتتر اوح اعمصا رصم 
من ١١‏ الى ۱۲ سنة والذین یمارسون الالعاب الرياضية خارج المدرسة بخنلفسون 
عن عينة مكونة من ۲۵۰ مر اهقا في نفس العمر لا يمارسون اي شوع من الالعسساب 
الرياضية . وفي الجزء الثاني من الدراسة , تكونت العينة من مجموعتیسسن , 
حيث تمثل الاولى العينة التجريبية المکونة من ۲۵ مر اهقا من الطسس لاب 
الريافيين الذي يشتركون في النوادي الرياضية ومنتظمین في حفس سور دروس 
الالعاب الرياضية ٠‏ بینما تتگون الثانية منا العينة الضابطة المكونسة من وم 
مر اهتا من الذين لا بحفرون دروس الالعاب الريافية بصورة منتظمة وغیسسر 
مشترکین في النوادي الرياضية , وقد نم تطبيق الاستخبار الشخصي , و استخبار 
القياس الإجتماعي , و اختبسار التحصیل الحسابي , واختبار تحصيل الفھسسسم , 
واختبار الاحباط المصور , ومقيباس الضبط الد اخلي = الخارجي , وقاعمة القلسق 
كسمة وحالة , ومقیاس القلق العام للاطفال , و اختبار الدافع الحرك سي , 
واستخبار الدافع للانجاز , واختبار الذكاء , واختبار الإداء الحركي علسسى 
عينات البحث . وقد اشارت النتائج ان الطلاب الذیین بمارسون الالعاب الرياضية 
يحصلون على درجات مرشفعة في المو اقف الاحباطية , كما اظهروا مستويات 
مرتفعة من السلوك غير المسٹٹر عن الطلاب الذين لا يمارسون الالعاب الرياضية. 
وقامت ان فونتاين )1985 (Fontaine,‏ بدراسة الد افع للانجان للمراهقيسن في 
علاقته ببعض المتغيرات الاتجماعية ‏ المعرفية في ضوء الفروق بین الجنسيسن 
والمستويات الاقتصادية و الاجتساعية , ولتحقبیق هدف البحث , تم تطبيق مقیساس 
الد ail‏ للانجان على عينة مگونة من ساكتين من المر اهشبین الصفار , وفسسسسد 
استعرضت الب‌احشة ان بعض البحوث تتفق نشائجها مع نتائج الدر اسات السابفة , 
الا ان بعضها بوكد على فرض‌جدید بتعلق بتنظیم الفروق الد انسية كدالة 
لعاملين من العوامل المتفاعلة وهما : الشوع , والمگانة الاجتمامهية د 
الاقتصادية . وقد بيشت النشائج ان الاناث في هذا العمر المبكر اكش د انمسا 
للانجاز من الذكور , كما اظهرت فلقا و اهنا debilitating anxiety‏ اقلا , وقلقا 
june‏ | 2701207 4+8 کش ٠‏ كما بینت النتائج ان اقر اد العيئة الذسن 
option‏ الى مستویات اقتصادية اجتصاعية منخفضة یحملون على درجات مرتفهصة 
في القلق الو اهن ودرجات منخفضة في القلق المیس اکثر من الافر اد الذیسسن 
پنتمون الى مستوسات اقتصاية — اجتماعية مرتفعة . وبالاضافة الى ذلك , 
أنتهت النشائج الى ان الافراد من الطبضات الاجتماعية - الاقنتصادية المتوسطة 
والمرتفعة اكشر د افعيا للانجاز عن الافر اد الذين ينتمون الى الطبة سات 


الاقتصادية - الاجتصاعية المنخفضة , كما وجدت ارتباطا دالة بین الدرجسات 
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المدرسية والد افعية للانجاز والقلق الواهن . وتم مناقشة النشائسج في ضوم 


وتهدف الدر اسة التي قامت بها شيرلي حوسمان )1985 (Hausman,‏ الى الكشف 
عن طبيعة المگوشات النفسية المرتبطة بدافعية الانشی الى ممارسة الالعسسساب 
الرياضية , حیث انتهت الدراسات في التر اث السيكولوجي في هذا الصدد السسی 
وجود خلاف حاسم بين الانوشة و التحصیل في مجال الممارسات الرياضيية , وعلیسه 
انبثق سوالا موّداه ان هذا الصراع ربما يوش على مواصلة المحاولات التنافسية 


في مجال الالصاب الرياضية . ولتحقيق هدف البحث , تم قياس المتفیسسسسر ات 
الشالية : توحد دور الجنس , الحاجة الى الانجان , الخوف من النجسسسساح , 


والدافع الى التحصيل في المجال الرياضي , و الخلفية الاسرية على مجموعتيسن 
من الاناث لاعبسات المارائون , حيث تمشل الاولى مجموعة مكونة من ۱۱۳ لإعبسسة 
ماراثون صن اللاشي احرزن بطولات في الدورة الاولمبية للنساء المنفعقسسدة عام 
۶ و الشانية مكوئة من 1۸ لاعبة ماراثون من اللاعي لم یحرزن بطولات في نفس 
اللمسابقة . وانتهت النتائج الى عدم وجود فروق دالة احصائیا بہمسسسسن 
المجموعتين في مندير ات البحث سالفة السذگر . وقد اشارت النتائج السسی ان 
الصراع ہین الانوشة والتحصيل في الممارسات الرياضية لپس‌له تأثیر علسسسى 
الإداء الرياضي ٠‏ وقام نابير وريلي ( 1985 (Napier & Riley,‏ بدراسة العلاقة 
بین المحددات الفعالة والتحصيل في العلوم وذلك عن طريق استخد ام بیاشسسات 
غببنة مكونة من ۲۱۳۵ طالبا وطالبة من الذين ببلشون من العمر ۱۷۲ سنا جمعت 
كجزء من الفياس القومي للتقدم التعليمي عام ١1905‏ ۱۹۷۷۷ , ولاعادة تحليل 
الفرض الذي ينص على وجود محددات فعالة لتحصیل العلوم ٠‏ وقد استخسسسسدم 
اجر اء ات التحليل الصاملي للعبارات للكشف عن العبارات المعرفية و الفعالة . 
وقد بینت النشاشج ثصائية متفيرات للتحصيل الفعال ومتشفير ١‏ واحدا للتحصيسسل 
المعرفي , كما اشار تحليل الإنحدار المتعدد ان افراد العينة الذين یحصلسون 
على درجات مرتفعة في التحصیل ودرجات منخفضة في القلق يحصلون على تدعيسسم 
كبير من المدرس , بالاضافة الس انهم يحصلون على درجات مرتفعة في التحصیسل 
الممرفي ٠‏ وتهدف الدر اسة التي قسام بها و اطسن ( 1986 (Watson,‏ الس Geta!‏ 
من gages‏ الاقد ام ب الاحجام (approach-avoidance model of behavior)Y pda!‏ في 
الالعاب الرياضية الجماعية . ولتحقيق هدف البحث , نم تطبيق الادوات النفسية 
التالية : استخبار الدافعية للانجاز ومقیاس القلق كسمة علی عيشئة مکونے من 


۹ لاعبا من الذين بسارسون لعبة الهوكي ٠‏ وقد دعمت التتاشج صحة النمسوذج 
السئدم | فد تبین ان اللاعبين الذين بنسمون بالاقد ام approachers‏ یحملسسون 


علس درجات أقل من اللاعبیین الذین بتسمون بالاحجام 27010628 في القلسسسق 
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التنافسي , وقلق الحالة , وقلق السمة , ودرجات مرتفعة في الشبات والاشارة, 
ومعايير الامتسان و المگانة . في حین حصل اللاعبون الذیین پتسمون بالاحجام على 
درجات مرتفعة في ابصاد الثوة و العدو ان ۰ 


وقام مکان و اخرون ( 2,66.21.,1986ق0عام بدر اسة للکشف عن طبيعة العلانة 
بين المتفیر ات الثالية : التسلطية , الدجساطيقية , الذكاء , القسسدراث 
التقاربية ‏ التباعدية , السستوی الادراكي , القلق , القهرية , الد افعيسة 
للانجاز , التوجه الانجازي , الضبط الد اخلي ہہ الخارجي , الاستقلال بت الامتماد, 
الانبساط ‏ الانطو ا۶ في تفاعلها مع الجاهية المعلم teacher directiveness‏ 
في علاقاتها مع الصفوف الدر اسية و الرضا ۰ ولتحقییق هدف البحث , نم تطبسسق 
اختبار ات نفسية لشيس المتفیر اث سالفة الذگر على عينة مگونة من ffo‏ طالبسا 
وطالبة في الصف الحادي و الشاني عشر الدر اسپ , وقد اخٹیروا من ائنی عشسر 
فصلا في Bagda‏ سېدني باستر اليا . وقد اسفرت النتاشج عن وجود علق سيسات 
ارتباطية سالب: بين متفیر ات التسلطية و الدجساطيقية و القلق و القهرسسسسا 
و الاعتفاد في الضبط الخارجي وبين ادر ال المعلم و الرضا عن اد اشه ۰ في حيسسن 
توجد علافات ارتب‌طیة دالة بين القدر ات الللقاربية ى الشباعدية , المسشسوق 
الادراكي , و الد افعية للانجاز , و الشوجه الانجاري , والاستقلال , والانبسسساط 
وبين ادر ال المعلم و الرضا هن اد اه , كما لم توجد علاقة دالة بین الذگسا: 
و ادن اك المعلم و الرضا عن اد اشه . وبالاضافا الى ذلك , انتهى التحلیسسل 
الساملي عن وجود عاملین , حيث بتضمعن اولهسا الذکاء , و القدرات التشاربی1 
سب التباعدية , المستوی الادر اک , الد افعبیة للانجان , و التوجه الانجسسازي , 
و ااستقلال , و ادر at‏ المعلم , والرضا عن اداء المعلم . في حين تتضمن العامل 
الشاشي ؛ التسلطية , والدجماطيقية , و القلق , و القهربة , و الضبط الد اخلي 
ب الخارجي , والانطواء . كما قام لور دنایت ( 1987 (Lory md knighc,‏ بدراسة 
البسبة العاملية لكل من ارتباط قاشمة النسق Interpersonal Bertin!‏ 
style Wentory‏ « ونموذج Personality Research Form Sei! doy‏ ولتحقيق هدف 
البحث , ثم تطبیق المقياسين على عينة مكوئة من ۲۲۷ مر اهقا . وقد شم حسساب 
المصفوفة الارتباطية للمقاييس الفرعبة للمقیاسین التي تتگون من ۳۷ مقب‌اسا 
فرعيا , شم خضعت بعد ذلك لاسلوب التحلیل العاملي من الدرجة الاولی , وقسسد 
اسفر التحليل العاملي بعد التدویر المائل عن سيمة عوامل بیشهم ارتباطسا 
دالا احصائيا وهم : ضبط الحافن , الاتبساط . الائطواء , الاکتضاء الذاسي , 
مستوى التطبيع الاجتماعي , الدافعية للانجاز , حب الخبرة الجديدة , والبحث 
عن المخاطرة , 
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تبین من العرض السابق للبحوث انه یمگن تصنيفها وفقا لنوع المتفیسر ات 
المرتبطة بالدافعية للانجاز كما بلي : اولا ؛ البحوث التی ثناولث العلاقسة 
بين الد افعية للانجاز قلق مثل در اسات : لي ومارتن 1۹1۷ , فیلسد ۱۹۱۷ , 
كاهن ۱۹۲۷ , گپستبنوم ووینر ۱۹۷۰ , شاملي ۱۹۷ , سميث وتروث ۱۹۷۵ , نو اري 
ومیمر ۱ ۱۹۷۷ , جودي ۱۹۷۷ , تريبائي و اجروال ۱۹۷۸ , کور ۱۹۸۰ , موصانتسسي 
۰ , نبیجارد ۱۹۸۲ , هنج ۱٩۸۲‏ , سن واجي ۱۹۸۲ , جیند ال وبانستد۱ ۱۹۸۲ء 
جوبشا ۱۹۸۲ , موهان وشار آت ۱۹۸۲ , راي ۱۹۸۳ , بهاتاشاريا وبباردواج ۱۹۸۳ء 
دیبرو ۱۹۸4 , راي وهیفین ۱۹۸6 , باسبالانوف ۱۹۸ , ساکسینا ۱۹۸۵ , جونستون 
۵ , روبنسون ۱۹۸۵ , بورز و آخرون ۱۹۸۵ , جیرون ۱۹۸۵ , فونتشایسسن ۱9۸۵ 
نابیر وريلي ۵ , واطسن ۱۹۸۲ , مكان و آخرون 1 ٠١‏ شاشیا و السصسسوث 
التی تناولت العلافة بببن الىد افعية للاشجاز ذوف مثل در اسات : برون و اخرون 
۶ , جاکا و اي ۱۹۷۵ , تبفان وفیشر ۱۹۲ , سشنیدر و ابکلیسسسست ۱۹۷۲۵ , 

د السیمیر ۱۹۷۵ , كوريشي واخرون ۱۹۷۸ , روینس ۱۹۸۲ , فارمر وفيائس ۱۹۸۲ء 

مان وهوندليك ۱۹۸ , جو وميليا ۱۹۸ , باسشيس وآضسرون ۱۹۸ , راي ۱۹۸۵ء 

ٹرگپ ۱۹۸۵ , مان‌جانیللو و اخرون ٥‏ , وید | ودروب ۱۹۸۵ , شریستسان ۱۹۸۵ء 

حوسمان ۱۸۵ . s CEILS‏ سین الذافعية لا yl‏ 

و الدصابية مثل در اسات : جبندال وباند ۱ ۱۹۸۲ , باسبالاشوف ۱۹۸۶ ۰ pletely‏ 

السحوث التی تشاوليك العلافة بب الانطواء مثل در اسسسات : 

شلیشتنج 1558 , ارنولد ۱۹۷۷ , جیند ال وباند۱ ۱۹۸۲ , باسبالائسوف ۱۹۸۰ء 

مکان و اخرون 1۹۸۲ , لور وناییت ۱۹۸۷ ۰ خامسا : الیحوث التی تضاولت العلاقية 

بين الد افعية للإنجان Gods‏ الاسا مثل دراسات ۰ جودري ۱۹۷۷ , میندیلسوصسن 
۷۸ , لیت و آخرون ۱۹۷۹ , موهاشتي ۱۹۸۰ , هنج ۱۹۸۲, روسنسون وكارون ۱۹۸۲ء 

جوبشا ۱۹۸۲ , فارمر وفیانس ۱۹۸۲ , قري وشیر ۱۹۸۶ , باسسسسسو ۱۹۸۶ , راي 
وهیفبین ۱۹۸ , جونستون ۱۹۸۵ , بورز و آخرون ۱۹۸۵ , لور ونايتث ۱۹۸۷ ۰ 














وعلی الرغم من الكم الهشائل من الدر اسات التي جاءت في الففست سسسته 
السيكولوجي فیسا يتعلق بدر اسة الد افعية للانجاز في علاقتها ببعض المتفیسر ات 
الئفسية , الا انه توجد ندرة في البحوث التي حاولت البرهنة علسسسس9 صدق 
المعادلة التی انتهى اليها انکنسون ( (Weiner,1972,1980‏ في إن السلسوك 
الانجازي ما 7 الا دالة لنو انم الدافعية للانجان في ارتباطها ببعسس سسسض 
المتدیر ات الاخری ٠‏ وعلیه Gage‏ البحث الراهن الى التأكد من مصد اقیسة ما 
انتهی اليه اتکنسون , ومن ثم يمكن تحديد مشكلة البحث في در اسة الد افعیسة 
للانجاز في علاقنها ببعض المتفیر ات النفسية الاخری مشل : القلق , والخوف , 
والعصابية , والانطواء , وقوة الانبا . وقد تم اختيار هذه المتديسسرات دون 
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غیرها نظر | لمدی ارتباطها الوشیق — کل على حده — بالد افعية للانجساز فى 


العديد من الدراسات سالفة الذكر . وبالاضافة الى ذلك , يمكن feeble‏ فروض 
البحث على النحو الشالسي : 


الفرض الاول : توجد فروق دالة احصائیا بين الافراد مرتفعي الدافعية للانجاز 
== الافر اد منخفضي الد افعيے للانجاز في القلق لصالح الافسسسسر اد 
منخفضي الدافعية للانجاز . 


الفرض الشاشي: توجد فروق دالة احصائیا بين الافر اد مرتفعي الدافعية للانجاز 
ہر ہس م سے سی مم والافر اد منخفضي الد | bad‏ للات‌جان في اشخوف لصالح الافسسر اد 


الفرض الشالث: توجد فروق د الة احساشیا بين الافر اد مرتفعي الدافعية للانجان 
مسد سعد سد دود دده و الافر اد مشخفضي الدافعية للانجار في العصابية لصالم الافسراد 
مشخففي الدافعية للانجان . 


الفرض الر ابع : توجد فروق دالة احصاشہا ہین الافر اد مرتفعي الد افعية للانجاز 
=== و الافر اد منخفضي الد افحية للانجاز في الانطواء لصالح الافسر اد 
مرتفعي الدافعية للانجاز . 


الفرض الخامس: شوجد فروق SIS‏ احصائیا بين الافر اد مرتفعي الد افعية للانجاز 

-ددتدعده 3-5 و الافر اد منخنفي الد افعية للانجان في قوة الانا لصالح الأفراد 
الافر اد مرتفعي alt‏ افعية للانجاز . 

الشغرض الساد س بوجد عامل عام بين الدافعية للانجاز و المتفیر ات الشفسپ.سة 


دح 2ح التالية : القلق , الخوف , العصابية ۽ الانطواء , قوة الانا: 








ومقياسقوة الإنا للإطفال والمر اشقین , وفيما يلي عرضا لهده المفایپسسمس 


ولخصائصها السيكومترية . 
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١‏ دمقپاس الدافعبة للانجاز للاطفال_و المر اهتین : اشتقت عبسسسسار ات هذا 
المقیا س‌سن نظرية اتکنسون (1957 Atkinson,‏ ) للد افعية للانجاز ومن خلال 
النتاٹج الامبيريقية الشي تم الحصول عليها من الدر اسات السابقسسة 
للتمیبز بين المجموعات مرتفعي ومنخفضي نائج الد افمية للانجاز . ود 
صممت عبار ات المقياس‌في ضوء نوع الاثر (الامل او الفشل ) , واتجسساہ 


السلوك (الاقدام او الاحجام ) , وثفضیل نوع المخاطرة (متوسطة في مشابسل 
سهلة او صعبة ) . وبتگون المقباس‌في صورته الشهائية من عشرین عبارة من 
عبار ات الاختسار الجبري ) 1970 (Kestenbaum &Weiner,‏ » وتم vl ue‏ صدق 
وشبات المقياس (رشاد علي عبد العزیز موسى , ۱۹۸۸ , 19703 Weiner & Kukla,‏ 

Moussa, 1985‏ ) . وفي الدراسة الحالية , تم حساب شبات العقثیسسساس 
بطريقة الفا لگرونباج على عيئة مكوئة من ستین مفحوصا ومفحوصسة YY)‏ 
مفحوصا و YY‏ مفخوصة , و المشوسط الحسابي لاعمارهم = IY‏ سس 
و الادحر اف المعياري = IYA‏ ) , فبلغ معامل الشبات ۷۸ر ٠‏ 


۲ ب مقیسا قلق الظاهر للإطفال بن : شام کاسشانید | و سرون 
Castaneda,et.al.,1956 (‏ بسانتسا س مقباس القلق الظاهر من مثیاس‌شایلور 
للر اشدین لاستخد امه على عينة من الاطفال . وقد استخدم هذا المقياسفيما 
بعد في مشاث من الدر اسات و البحوث ( 1961 (Castaneda,‏ . وشام رینولسسد 
وربشموند ) 1978 (Reynolds: & Richmond,‏ بادضال بعض التصدیلات على 
مقياس القلق الظاهر للاطشال ۰ وبالاضافة الس ذلك , قامت عدة در اسسسسات 
sland‏ صدقه وثباته ( 1979 Reynolds and Richmond,‏ ورشاد قلسسسپ 
عبد العزين موس , ۱۹۸۷ ۰ ;981 (Reynolds, 1980;Reynalds 6 Pagetml‏ « 
وینگون المقياس‌في صورته السهائية من ۲؛ عبارة اشتقت من مقیاس‌شایلور 
للفلق الظاهر للر اشدین , وتم ادخال بعض التعدبلات على هذه العبسسار اٹ 
لكي تناسب العينة الشي وضع من اجلها المقیاس , بالضافة الى احدى عشر 
عبارة اخری لقياس ميل المفحوص الس تزپیف الاستجابة , وتم حساب شبات 
السقیاس‌في الدر اس الحالية بطريقة الفا لكرونباخ على نفس العیشسة 
سالفة الذکر , فبلغ معامل الشبات الارء 





۲ ب مقياس الخوف للاطفال ؛ یعتبر اختبار الخوف للاطفال الاول من نوعه باللفة 
الالمانية , ويستخدم تقدیر مدى قابلية الطفل للخوف . وبالاضافة الرذلك, 
پعتبر الاستعد اد للخوف او القابلية له على انپا dew‏ من سمات Seri]‏ 
شابتة نسبيا لها صفة الاستمر ار لمدی زمني بعید بشکلها الحاد , وصسذہ 
القابلية للخوف تشوقف على عوامل فطرية مختلفة وتشفاعل هذه العوامسسل 
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جمیمها مع عوامل البيئة , وتحدد الى اي مدی تشيع خبر ات الخوف في حياز 
الفرد ٠‏ وتم حساب صدقه وثباته في البيكة المصرية (عو اطف عبد الوهساب 
بكر ۰ ٠‏ ومتكون المقياس فیا صورته النهاعية من 1۸ هیارا وير 
حساب ثبات المقسا سفي البحث الراهن باستخدام نفس الاجراءات السابقة , 
فبلخ معامل الشبات ٦‏ ۷ر, 


> تلع ازنك للشخصية_: تقيس القائمة بعدين اساسيين من ابصاد الشخصية 
هما : الاتبساط والعصابية , كما يحتوي علس مقیا GOEL‏ يستخدم لىلىتخلسص 
من الافر اد الذين لدیهم استعد اد | لاختیار الاجابات المستحسنة اجتمافيا , 
وتم حساب صدق وثبات القشائمة و ایجاد درجاشها المعيارية على عیئسسان 
مصرببة (جابر عبد الحميد جابر , ومحمد فخر الاسلام , بمت) . وفي الدراسة 
الحالية , تم حساب معامل الشات ابعاد القاشمة مستخدما نفس الاج اء إن 
سالفة الذکر , فبلغ معامل الشبات ۸ (لبعد الانبساط ب (Mgb!‏ 
٤ار‏ (لبعد العصابية ) , ار (لمقياس الكذب ) . 


هه مقياس الانا للافضال و المر yint‏ : تشير قوة الانا الى القدرة علسسسسى 
التعامل بنجاح مع البيعة والقدرة على ان يعيش الفرد وفق قر ار ات محددة 
او خطط موضوعية والقدرة على ضبط الانفعالات ( 1971 (Symonds,‏ . كما انها 
القدرة على التكيف في مواجهة مشكلات الحياة وانهھا الكفاءة والفمالية 
في المواقف المختلفة ( 1963 (Barrons‏ ۰ ویری بلاك ) 1964 sol (Beliak,‏ 
يمكن النظر الى قوة الانا على انها خلو الشخص من اغطر ابات الوظاسف 
الادر اكية لاسیما التمبيز بين المدرگاث السابقة والمدركات الحاليلة , 
وبالضافة الى ذلك , تشير قوة إل الى تحمل الجهسد دون ان بودي هذا 
الى سوہ تنظہم الشخصية ( 1973 Good an Merkel,‏ » والى Gat gt‏ مع 
الذ ات > ومع المجتمع علاوة على الخلو من الاعر اض العصابيية , والاحسساس 
الايجابي بالكفاية والرضا (رشاد علي عبد العزیز موس , ملاح الدین ابسو 
شاهية , ۱۹۸۸) . ونظر ! لخلى المكتبة العربية من مقیاس‌یقیس قوة الانسا 
للاطفال و المر اهقين , شام الباحث الحالي بتصميم هذا المقياسمستفيسدا 
في ذلك بمقیاس‌بارون لقوة الاشا (رشاد علي عبد العزيز موسى وعلاح الديسن 
ابو ناهية , ۱۹۸۸) , ومقياس زندر وتوماسلقوة الان Zander & Thomas,‏ 
0 , وبعض عبار ات من اختبار الشخصية المتعدد الاوجه (محمسد ' 
عماد الدین اسماعبيل وآخرون ٠ ۷۸ ٠»‏ شم شام الباحث بعد ذلك باعسادة 
صياغة العبار ات حتی تناسب عینة الإطفال و المر اهقين , وقد تم اختیسسار 
ثلائین عبارة لقیای‌منهوم قوة الانا , وتكون الاستجابة لكل عبارة امسا 
بنعم او od‏ 








شم حساب مدق مقیاس‌قوة الاسسا 


للاطقال و المر اهقین باستخد ام اسلوب الانساق الد اخلس لعبار ات المتپاس, وذلك 
بحساب معامل الارتباط لدرجة كل عبارة بالدرجة الکلیة للمالیاس‌علی شفسسس 
العینے سالفة الذکر . وسوضم جدول )1( معاملات اارتباط بين درجة كل عبسارة 
من مقیاس‌قوة الانا للاطفال والمراهقين بالدرجة الكلية للمقياس. ويتضح من 
الجدول ان سبع عبارات من العبار ات الثلاثین لم hot‏ بعد الى حدود الدلاستة 
الاحصاشية , فحذفت من المفياس, وتبفى ثلائة وعشرین عبارة (انظر الملحسسق) 
وصلت دلالشها الاحصاشية الى مستوق زور , 


الانا للاطفال قين ؛ نم حساب مقیاس‌فوة الانا للاطضال 
والمراهقين بطريقة الفا لگرونباخ على Dhut‏ مکونة من اربعين طالبا وطالبة 
( المتوسط الحسابي لافمارهم IY‏ سنة والائحر اف المعياري (LAY‏ قبل سخ 
معامل الثبات AY‏ . وعليه توضم نشائج الصدق والشبات علی تمتع مقیساسهکوة 
Coy!‏ للاطفال والمراهشين بخصاشص الاختبار الجید . ويالاضافة الى ذلك , تدل 
النتاعج السابقة للمشابیس المخئلفة على تمشعها بالخصائص السيكومتريسسة 
المرضية . 





)١( Jgs 
معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من مقياس‎ 
قوة الانا للاطفال والمراهفين بالدرجة الكلببة للمقياس‎ 





سسس 











رتسم معامل الإرتباط رقسسم Jolas‏ الارتباط رقم معامل الارتباط 








العبارة العبارة العبارة 
۱ ٦ت‏ ۱1 وين JAT ۲١‏ 
0 ٥۷ر‏ 1۲ ١۷ر‏ 1 ot‏ 
۳ ٦۷ل‏ ۲ vA) ۳۳ ANY‏ 
Yí 14 15 Ji f‏ ۹ر 
wi Yo rå ۳ vy ٥‏ 
1 "در 11 wth ۳1 J‏ 
۲ ٥ار‏ ۱۲ TY ELH:‏ ۹م 
TA vie ۱۸ Ji A‏ ٦د‏ 
8 ۹ر 14 من ۳۹ ve‏ 
۱۰ مار ۳۰ ۰ر fte‏ ١د‏ 


=e‏ ا ا عاش بعت سي سس ttt eee‏ م ا 


meen 





میت خی مس هد م ee‏ 


٠ (T) دالة عند مستوی إءر عندما تكون (ن) الكلية‎ x x 





æ {f مسا‎ 


(ب) العینف : تتكون العينة الكلية للبحث الحالي من مائتسي و آربعین طالبا 
وطالبة fye)‏ طالبا و ۱۲۰ طالبة) في المرحلة الثائوية التجاريسسسسة 
بالقنطرة شرق الشابعة لمحافظة شمال سیناء , وشتر اوح اعمارهسسم من ۱۵ 
الى ۱٩‏ سنة , بمتوسط حسابي قدره ۷۸ر Bo‏ , وانحر اف مهيساري ٦‏ ٤را‏ ۰ 
وقد تم اختيار افر اد العينة من القنطرة شرق نظر ! لقلة الدر اسسسات 


م) اجر ا۶ت البحث ٠‏ نم اجو ا۶ البحث وفشا للخطو ات الشالية + 
(ج) اج بر شم اجن و با : 


١‏ تم تطبیق مقاپیس البحث المذكورة سلفا على مجموعة مکونة من ۲۸۰ طالبا 
وطالبة (.:| طالبا و ۱8۰ طالبة ) , اخشیرو | من شلاث مذ ارس شاشویسسسسة 
تجارية فس القنطرة شرق , من الصفوف الدر اسیة المختلفة , وتضسسسر اوح 
اعمارهم من fo‏ الى ۱٩‏ سنة . 


۲ اشم تصحیح قاشمة ايزنك للشخصية وفقا لسفتاح التصحيح المشار اليه في 
كراسة التعليمات . وتم حذف عشرين طالبا وعشرين طالبة لحصولهم علسسسی 
درجات مرتفعة في مقياس الكذب . وملبيه , اصبحت عيئه البحث الشهائيلة 
مكونة من ماقشي واربعين طالبا وطالبة ( ۱۲۰ طالبا و ۱۲۰ طالبة ) . 


+ شم لوال بعد ذلك نر تصحبح المقاييس النفسية المختلفة وففا لمفاتیسسح 
التصحیح المدونة في كر اسة التعليمات الخاصة بكل مقبياس, 


۽ س تم اختیاں الخميسي الاعلی و الخميسي الادنی من الطلبة و الطالسسات EA)‏ 
طالبا و مغ طالبة ) وفقا لدرجاتهم على مقياس الد افعية للانجاز لاختبسار 
dow‏ فروض البحث الخمس الاولى . 


bs gd ‘ ہ ولتحلیل النتشائج ۽ استخدمت الاسالیب الاحصائيے الشثالية‎ ٥ 


الحسابي , والانحراف المعياري , واختبار (ت) , ومعامل الفا لکروشبباخ , 


وطريبقة المكونات الاساسية لهوتلن . 





AYN‏ سم 


شالشا : عرض النتائج وتفسيرها : 





(أ) عرض النتائج : 


: ل عرض التشاشم الخاصة لاختبار صحة الغرض الاول‎ ١ 





سے 





جدول (۲) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) 
ودلاستها الاحصائية ہین الافراد مرتفعي ومنخفضي الانجاز في القلق 

















العدد المشتوسط الانحراف العدد المتوسط الانحراف dai‏ الدلالسة 
الحسابي المصيساري الحسابي المعياري (ت) الإحصائية 
الذکور Wort ٣٤٢‏ ۲هرا 6 ۲۲۸۸ ٦یا‏ ۱۱5۱۸ vy‏ 
الاشساث ow) ۹ر۱١ ار٢ ۲۷۱ Y£ ۱۵ ۲٢ را٥ yí‏ 
العینة ۸ مر ١۱ Yo soo ٤۸ ory‏ ۹ر۸ ad‏ 
الكلية 





امم منم م ممم س ممم 








بشبر جدول (۲) الس المتوسطات الحسابية والائحىافات المعيارية وقيمسسة 
(ت) ودلالتها الاحصائية بين الافر اد مرتفعي الدافعية للانجان و الافر اد مشخضضصي 
ot‏ افعية للانجار في القلق . وتوفح النتائج المببنة في الجدول ان عيئشسسة 
الذكور مرتفعي الد افعية للانجاز اقل قلقا من عينة الذگور منخفضي الد افعية 
للانجان . وبالاضافة الى ذلك , تبین ان غيشة الاناث مرتفصات الد افعية للانجان 
أقل قلقا من الاناث منخفضات الدافعية للانجاز , كما تشبير النتاشج السی ان 
العینة الكلية مرتفعة الدافعية للانجار اقل علفا من افر اد العيئة الكلية 
منخقضه الدافعية للانجان , والفروق الاحصائية بین العبينات الثلاثة دالسسسسة 
احصاشيا عند مستوی (ءر ٠‏ وتوکد هذه النتاعي صحة الفرض الاول الذي ينص على 
وجود فروق دالة احصاكيا بين الافر اد مرتفعي الدافعية للانجاز والافشس‌سر اد 
منخفضي الدافصية للاتجاز في القلق لصالح الافر اد منخفضي الد افعية للانجاز ٠‏ 





ب ٩۳۲‏ بت 





جدول (۲) 
المنوسطات الحسابية والانحرافات المعیساریة وقیمة (ت) 
ودلالٹھا الاحصائية بين الافر اد مرتفعي ومنخفضي الد افعية للانجاز في الخوف 








العينات مرتفعو الإنجساز منخفضی_ الاتج از 


العدد المثوسط الانحراف العدد المتوسط الانحراف فيمة لالسة 








الحسابي المعببارق الحسابي المعہاري (ت) الاحخصائية 
الذکور yt ۳3 qo yg‏ ۲۱ر11 اد WE‏ ار 
الاناث Wt tote fogo. YE ار٥ ۱۳۲۵ ye‏ ار 
الحینة ۸ Vote‏ ۷دا ٤‏ 1ر ١را‏ ۸ر۹ کے 


الكلية 





تبین النتائج في جدول (۲) المشوسطات الحسابية والاشحر اشات المعساريسة 
وقيمة (ت) ودلالتها الاحصاشبة بین الافر اد مرتفعي الد افعية للانجاز وبیسسسین 
الافر اد منخففي الدافعية للانجان في الخوف ۰ وتوضم النتائم ان عينة الدگور 
مرتفعي الد افعية gla‏ اقل خوفا من عينة الذگور منخفضي الد افعية للانجازء 
اضافة الى هذا , ثبین ان عينة الاناث مرتفصات الد افعبة للانجاز اقل خوفا من 
الاناث منخفضات الدافعية للانجان . كما تشير النتائج الى ان العينة الكلية 
مرتفعة الدافمية للانجاز اقل خوفا من افر اد العينة الكلية منخفضة الد افعية 
للانجاز , والفروق الإحخصائعية بین العيشات الشلاثة دالة احصاعشيا عند مستسوى 
eyed‏ وشويد هذه النتائج صحة الفرض الشاني الذي ينص على وجود فروق د السة 
احصائيا بين الافر اد مرتفعي الدافعية للانجاز وبين الافر اد منخفضي الدافعصية 
للانجان في الخوف لصالح الافر اد منخفضي الد افعية للانجاز . ۱ 





YT -‏ مم 





جدول )£( 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) 
ود لالها الاحصائية بين الافر اد مرتفعي ومنخشضي الد افعية للانجاز في النعصابية 





العیشات مرتفعو_الانجساز منخنضو_ الانجسساز 
العدد المتوسط الانحراف العدد المشوسط الالحراف قيمة الدلالة 








الحسابي المعياري الحسابي المعياري (ت) الاحصائية 
الذكور ITAA ys‏ ودرا Y$‏ ۱۹ ۱9 "رد wr)‏ 
ا لانساث wr) ASU yu LECH Yé ١٦٦ (٦ن۹ yé‏ 
العينة 1۸ eras WoW fA ١ر٤ ١۸۶‏ ۳ر )ور 
الكلية 
توفح النتاشج المبينة في جدول (E)‏ المتوسطات الحسابية والائحر افسات 


المعيارية وفقيمة (ت) ودلالتها الاخصائية بين الافر اك مرتفعي الدافعية للانجاز 
وبين الافراد منخفضي الدافعية للانجاز في العصابية . ونشیر النتائج الى ان 
عينة الذكور مرتفعي الد افصية للانجاز اقل عصابيية من عبينة الذگور منخفضسي 
الدافعيے للانجاز . كما تبین ان عينة SL!‏ مرتفعات الدافصبية للانجاز اقسل 


عصابية من عبنة الانات مشخفضات الدافعية للانجاز . اضافة الى هذا ٹبیسسسن 
النتاٹج ان العینة الكلية مرتفعة الدافعية للانجاز اقل عصابية من افسسراد 
العبينة الكلية منخفضة الدافعية للانجاز , و الفروق الاحصائية بين العينسسات 


الثلاثة دالة احصائيا عند مستوى إدر ۰ وتدعم هذه النشائج صحة الفرض الشالث 
الذي ينص على وجود فروق دالة احصاشبا بين الافر اد مرتفعي الد افمية للانجمان 
وبين الافراد منخفضي الدافعية للانجان في العصابية لصالح الافر اد منخفض سي 
الد افعيے للانجان . 





= Wi ~ 





جدول )0( 
المتوسطات الحسابية و الانحر افات المعيارية وقيمة (E)‏ 
لمتو و 


ودلالتها الاحسائية ہین الافر اد مرتفعي ومنخفضي الد افعية للانجان في الانطو ۶۱ 














حسم سجسے 








مرتفعو الانجان منخفضو_ا لانچساز 

العدد المتوسط الانحصراف العدد المتوسط الاإنحصراف قيمة الدلالسة 
العینات الحسابي المعپاري الحسابي المعياري (ت) الاحصائية 
الذكور  YE‏ ۸۸د١۱‏ 6ر tet ٠۶۸۳ vg‏ ۱۲۰۲ ار 
الاناث 6 You ty ٠١٠ ۲٤ ١۳ ot‏ ار 
العینا )ع YOY)‏ ەر ENN WO ۱۰ yoy £A‏ ار 


الكلية 











tee 


تشیر النتائج الموفحة في جدول )0( الس المتوسطات الحسابية والائحر اضات 
المعمسارية وقيمة (ت) ود لالشها الإحصائية بین الافر اد مرتفعي الد افعية للانجاز 
وبين الافر اد منخفضي الد افعية للانجان في الانطواء . وتبين النشائج ان عينسة 
الذکور مرتفعي الد افعية للانجان اكش انطواء من عينة الذكون متخفض سد سي 
الد افعية للانجاز »اضافة الى هذا , ان عينة الاناث مرتفعات الدافعية للانجاز 
أكثر انطواء من dane‏ الاشات منخفضات الدافعية للانجاز . كما تبین ان افسر اد 
العينة الكلية مرتفعة الانجاز اکثر انطواء من افر اد العينة الكلبية منخفضة 
الد افعية للانجاز . و الفروق الإحصاعية بین العینات الثلاثة دالة احصاكئيا عند 
مستوی اهن . وتوييد هذه النشائج صحة الفرض الر ابع الذي ينص على وجود فروق 
Eile‏ احصائیا بين الافر اد مرتفعي الداقصية للاتجان وبين الافر اد منخغضسسسي 
الد افعية للانجار في الانطواء لصالح الافراد مرتفعي الدافعية للانجان . 





ب 556 ~ 





جدول )1( 
المتوسطات الحسابية و الانحر افات المفپارية وقيمة (ت) 
ودلالتها الاخصائية بین الافر اد مر تفعي ومت‌خفضي الد افعية للانجاز في قوة الإا 





3 أ انيد‎ pb st ا لات<‎ ae 
الهدد المشوسط الانحراف العدد المتوسط الانحصراف قيمة الدلالسة‎ 











العینات الحسابي المعياري الحسابي المعبباري (ت) ااحصاشية 
الذكور or) Yato ١ر٥ ۱۱۷۵ Yt ١٣٣ ۱١د۸ ۲٤‏ 
الاناث ye‏ ۷۵ر ۱ ۸را 1 ۹د١٠‏ ۳را os ANO‏ 
العيئة ED! tA ١۷ ١ر۷ EA‏ نا MN‏ ار 
الک كلسة 

تبین النتائج الموضحة في جدول (1) المتوسطات الحساببة و الانحر اقسات 


المعيارية وقيمة (ت) ودلالتها الإحصائبية بین الافراد مرتفعي الد افعية للانجاز 
وہین الافر اد منخفضي الدافعية للانجاز في قوة الانا e‏ وتوضم النتائج ان عينة 
الذكور مرشفعي الدافعية للانجان یحصلون علس درجة مرتفعة في مقياسقوة الإنا 
اکثر من عینة الذگور منخنضي الد افعية للانجان ء كما تحصل الاشاث مرتفعسات 
الد افعيے للان‌جار على درجات مر تفعة على مقیاس‌قوة الانا اکثر من عینة الاناث 
منخفضات الدافعية للانجاز . اضافة الى هذا , تبين ان افر اد العينة الکليسة 
بحصلون على درجات مرتفعة على مقیاس‌قوة الانا اگثر من افر اد العینة الكلية 
منخفضة الد افعية للانجاز . و الفروق الإحصائية بین العپنات الثلاثة bs‏ 
احصائيا عند مستوی مر . وتدعم هذه النتائج صحة الفرض الخامس الذي پشسص 
على وجود فروق دالة ا<«صائيا بين الافر اد مرتفعي الدافعية وبين الفسسسر اد 
منخفضي الدافعية للانجاز في قوة الانا لصالح الافر ot‏ مرتفعي الدافعية للانجاز: 





مع ال 





: النشائم الخاصة لعينة الذكور‎ (Î 








جدول (Y)‏ 
المصفوفة الارتباطية 
لمتفيرات البحث لعبنة الذگور 





المتفیر ات الدافعية القلق الخوف العصابية الانطواء قوذ الإنا 
سلا جسسسان 





الك اققييسسة = 

للانؾمجسسازن 

~- sth القلسسسق‎ 

Š yoy oy الخسسسوف‎ 

العصابيسسة ore‏ ان ۹ر ~- 

الانطسسواء ory‏ وان ار DIA‏ = 

= wt wim km NI قوة الاشسسا ۷ار‎ 





توفح المصفوفة الارتباطية المبيسة في جدول (Y)‏ مصاملات الارتباطات بيسن 
متفییر ات البحث المختلفة . وتشير النتائج الموضحة في الجدول الى وجسسود 
ارتباط د ال احصائيا عند مسئلوى ۱.ر وموجب بين القلق والخوف ( ر = (ه۵ی) , 
وبین القلق والعصابية ( ر = ٤٦ر‏ ) , وبين الخوف والعصابية ( ر = ۹١د‏ ) ٠‏ 
وتوید هذه النشائج مدق التكوين لمقاییس القلق و الخوف والعصابية ٠‏ 





۰ ۱۲۰ = عندما تکون عدد آفر اد العیدنة‎ ye} دالة عند مستوی‎ x 


Converted by Tiff Combine - 





= اد 3 


جدول {A}‏ 
العو امل المستخرجة من التحلیل العاملي 
بعد التدوير المتعامد لعينة الذكور 








العوامل 
المتقیر ات الاول الشائي نسب الشیسسسسوع 

الد افعية للانجاز ار voy No‏ 
القلق WY‏ ب مار ٦ار‏ 
الخوف ٣‏ ار ےر wot‏ 
العصابية ٢ار Ju ve‏ 
الاتطو ۶۱ tt‏ ۹٣ر‏ ۷ ار 
قوة الات ¬ ار ao ou‏ 
الجذور الگامنة You)‏ ۰ر 

oot Yous ٣۵ر نسب الشباین‎ 








ہلسم 





موی و هه یمد وس مه 


آسفرت نتاکج التحلیل العاملي المبينة في جدول (A)‏ بساسنخد ام طريقسسة 
المکونات الاساسية لچوتلٹج بعد التدوير المتعامد لمتضیر ات السحث الشالية 
الد افعية للانجان , القلق , الخوف , العصابية , الانطواء , فوة الانا iagad‏ 
الذكور عن عاملين , حيث بلغ الجذر الكامن لكل مشیمسسا : Toth‏ , را 
ونسبے التباين Lead‏ : رە , مر :۲ڑ a‏ 


وقد تشبع علی‌العامل الاول المتفیر ات التالية ہے 
کی aay at‏ 


سس الخوف NY‏ 
سب العصابية JAY‏ 


Converted by Tiff Combine - 





= fA = 


واطلق على هذا العامل ‏ الخوف من اللفشل_. 


كما تشبع علی الصامل الشاني المتفيرات الائية : 


ب الذافعية للانجاز وار 
سس قوة الإنا ۹ر 
مب الانطواء ۹ر 


واطلق على هذا الصامل : التوجه نحن الانجار 


أً) النتاشم الخاصة لعینة الاناث ؛ 





جدول )4( 
المصفوفة الارثباطیة 





المتفیراٹ الدافصية القلق الخوف ‏ العصابيية الانطواء  ded‏ الانا 
للات‌چسساز 








ا یت 


الد افعیسسة 5 


للانجسساز 
التلسسسق x oll‏ 
الخسسسوفا_ سا ت٥ر os‏ 58 


العصاہیسسٴ سو ار ەر ۱ ٦ر‏ 55 


ا ىسو اء ota vit‏ 


= ۷ر‎ vte 


ر ire‏ — اون ٣ار‏ - 


سما صب فوس سياس مس ای سم ممم سای مد هح مف خد مد رم اند سد 


It 


x‏ دالة عند مستوى jo‏ عندما شگون (ن) 
×× د الة عشد مستوى ادر عندما شگون (ن) 


\Te 
۱۲۰ 





= {y = 


تبین المصفوفة الارتباطية في جدول )4( مصاملات الارتباطات بین متفیسر اك 


البحث المختلفة . وتوضم النتائج وجود ارتباط دال احصائیا وسالبسا بیسسسن 
الد افعببة للانجاز والقلق ( ر = ب ۲آر) , وبين الدالعبية للانجان والمسسوف 
( ر = س ۲۲ر) . كما توجد علاقة د الة وموجبة بين الد افعبة للانجاز وقوة الانا 
) ر = (ory‏ . اضافة الى هذا , توجد علاثة دالة موجبة ہین مقياس القلسسق 
والخوف ( ر = (yor‏ , وبين الالىق والعصابية ( ی = اهر ) . كما توجد علاقسة 
دالة موجبة بين الخوف والعصابية ( ر = ار ) . وتدهم هذه النتاكج مدق 


التكوين لكل من مقياس الدافسية للانجاز , و القلق , والخوف , والعصابيسة , 
وقوة الانا . 


جدول (e)‏ 
gal‏ امل المستخرجة من التحلیل الصاملي 
بعد التدویر المتعامد لعينة الانساث 





المتفير اث الاول الثاني نسب الشیسسسوع 
تسم یسیم ت م ی مام مم م ی یی م م م م ی میا می ت مر ی ی ی ت سس ا ت میم میم م می 
الد افعية للانجان لاهن ۸ب ٦د‏ 
القلق ۹ y-‏ كان 
الخوف JAS‏ ہہ میں Ye‏ 
العسابية مان ٤ار AYE‏ 
الإنطواء ۷ار JEA vit‏ 
قوة JN Ju vt LLY!‏ 
الجذور الكامنة TOYA‏ ٥ر١‏ 
نسب الشباین ۳۷۹ گر ۳۲ Vet‏ 





تشير نشائج التحلیل العاملي الموضحة في جدول (fo)‏ بعد الٹدوپسسر 
المتیاید لمتغیر ات البحث الاثيیة : الدافعية للانجاز , القلق , الخسسوف , 
العصابية , الانطواء , قوة الانا لعينة الاناث الى استخر اج عاملين , عیث‌بلخ 
الجذر الكامن لكل منهما : TOTA‏ ۽ ١٣ر(‏ » ونسب التباين لهصسا : e KIYA‏ 


یر ۲۱ ۰ 





~ fp س‎ 


وتشبع علىالعامل الاول المتفيرات التالية = 


سب الحصابية اد 
سب الخوف 5 
لد القلسق ۹ر 


و اطلق على هذا العامل : الخوف من الفشلك . 


كما تشبع ملس الصامل الشاني المتفير ات الاتبية : 


ب الد اقعیة للانجاز 21۸ 
لب قوة الإنا ۸ر 
سب الاشطو اء اک 


واطلق على هذا العامل : الترجه_ نحي الإنجاز 


: النتائج الخاصة للعينة الكلية‎ (g) 





عيض اص يبع بص بع سم جه ال بق جص وي سا 


جدول )١١(‏ 
المصفوفة الارتباطية 
لمنفیر ات البحث للعيئة الكلية 





ی 


المتفیر ات الدافصية القلق الخوف العصابية الإنطواء قوة الانا 








للانچساز 

مس ae ae‏ و س موب جس سر ی مان Dewan‏ ان 
الك اففیسسة 7 

لىلانجىسىسماز 

اتل Ge‏ ہار ~ 

الغسسمحوف سوان vot‏ 3 

= got ow we العصابيسة‎ 

الانطسواء ١ر‏ ۷ار we‏ وان م 
قوة السا ott ott‏ أبن erm‏ ۷ور 5 





BS ××‏ عند مستوی اعر , عندما تکون a yes = (o)‏ 





نشير المصفوفة الارتباطة في جدول )11( مصاملات الارتباطات بین متفیسر ات 
البحث المختلفة . وتبين النشاعج وجود ارتباط دال احصاشیسا عند مستسوی اہر 
بين الد انعية للانجان وقوة انا (ر = ١]ر).,‏ وبين القلق والخوف إن = odt‏ 
وبين القلق والعصابية ( ر = ٦٦ر‏ ) , وبين الخوف والعصابية ( ر = اھر ) © 
وتوید هذه النتاعي صدق التكوين لمقاييس الد افعية للانجاز , و القلسسسق , 
والعصابية , وقوة الأنا . 


جدول (۱۲) 
العوامل المستخرجة من التحلیل العاملي 
بعد الندویر المتعامد للعينة الكلية 








العو امل 
المتفير ات الاول الثاني نسب الشیسسسوع 
الد dost‏ للانجاز ہس ار NY‏ ضور 
القلق ماد NY si-‏ 
الخوف vu aris JA)‏ 
العصابية 1ر v4‏ ٤ر‏ 
الإنطواء vor oye‏ ۲ار 
قوة الانا ot‏ ۹ر vty‏ 
الجذور الکامنة ۱۹ر۲ ۱۷ 
نسب التباين درم (ر۲۱ 0د 











شبین نتاٹئج التحليل العاملس الموضحة في جدول (۱۲) بعد التدوسسسر 
المتعامد لمتكي ات البحث الشالية : الد S25)‏ للانجان ۽ القلق , A 15 ponad‏ 
العصابيهة , الانطواء , قوة الإناللعيسة GS‏ عن وجود عاملبن , حيث بلسغ 
الجذر الكامن لكل منهما ؛ Yata‏ , ۲۷۲زا , ومسب التباین o a‏ , 
١ر۲ ٠‏ 


وتشبع عل ىالعامل الاول المتفذيرات التاليیة ہہ 


سنا العصابية DAT‏ 
سب القلق قار 
سے الخوف JA)‏ 





on EEN ک>‎ 


واطلق على هذا العامل : الخوف من الفشلر. 
كما تشبع على العامل الشاني المتفير ات LAJI‏ 


مسا الد ا شعية للانجاز NY‏ 


سس وة الا ر 
حت الانطواء ەر 


واطلق على هذا العامل : التوجہ * الانجار 


تشير النشالج في جدول )1( الس ان الافر اد مرتفعي الدافعية للانجاز اقل 
قلقا من الافر اد منخفضي الدافعية للانجان , وهذا يويد صحة اخشبار ppl‏ 
الاول . كما تتفق هذه مع ما آسفرت عنه نتائج در اسات ۱۹٦١۷ CALS‏ , وجسودري 
۷ء وهنج ۲ , وروینسون ۱۹۸۵ء 


كما تبين النتائج في جدول (؟) ان الافر اد مرتفعي الد افعية للانجار أشل 
خوفا من الافر اد مشخفضي الد افعية للانجاز , وهذا ايضا يدعم من صحة اختبسار 
الخرض الشاني ٠‏ كما تلفق مع ما اشتهت اليه شتائج در اسات جاكساواي ۱۹۷۶ 
وروبنس ۱۹۸۲ , وجوسمان ۹۸ے 


وتوضح النشائج المبينة في جدول t£)‏ أن الافر اد مرتفعي الدافعية للانجاز 
اقل فصابية من الافر اد منخفضي الد افصية للانجاز ٠‏ وهذا یدعم من صحة اختبتار 
الفر ض الشالت 7 وئتفق مع مسا اسفرت عنه Lie‏ شب در اسات جیند ال وب‌اند ۱ ۱۹۸۲ 
وباسبالانوف ۱۹۸ 


اضافة الى هذا , eget‏ السسائج في جدول (o)‏ الى ان الافر اد مر تفع سي 
الد افعية للانجاز اکثر اطواء من الافر ot‏ منخفضي الدافعية للانجاز , وهذا 
يويد صحة اخشبسار الفر ض الر ابع ٠‏ وتتفق هذه مع ما اسفرت عنه نتائج در اسسات 
ارنولد ۷ , ومكان و اخرون ۶ , ولور ونايت ۱۹۸۷ء 





سا وت 


كما تبين النتائج في جدول )1( ان الافر اد مرتفعي الد افعية للانجسسازن 
بحطون على درجات مرتفعة في قوة LOY!‏ عن الافر اد منخفضي الد افعبة للانجاز , 
lar,‏ يدعم من صحة اختبار الفرض الخامس , ویتفق مع ما انشهت اليه نشاش‌سسیم 
جوبتا ۱۹۸۲ , وفري وشيري ۱۹۸٤‏ , وجونستون 1۹۸۵ ۰ 


اضافة الى هذا , انتہت النشائج المبينة في جداول (۸ , ٠١‏ ۱۲۰ ) السی 
وجود عاملين هما + الخوف من الفشل , والتوجه نحو الإنجان وهذا لا يويد من 
صحة اختبار الفرض الخامس الذي ينص على وجود عامل عام بين الد افعية للانجاز 
ومتدبراتن القلق والخوف والعصابية والانطواء وقوة الاشا . ولكن بيتفق هذا مع 
ما انتهى اليه اتگنسون , )1964 (Atkinson,‏ في تصوره السظري لمش هسسوم 
الدافعية للانجان من انها تشمل علس شقين وهما : الخوف من الفشل , والدافع 
الى النجاح , 


ومن ثم , تبین النتائج ان الفرد ذي الانجاز المرتفع اقل قلقا وخوفسسا 
وعصابية , كما انه یمیل الى الانطواء وبتمئع بقوة انا مرتفعة . كما ايسدت 
نتاشج البحث من صدق المعادلة التي انتهی الیها اتگنسون 19840 ,1972 ener,‏ 
في أن السلوك الانجازي ما هو الا دالة لنو اتج الدافعية للانجاز في ارتبساطهسا 


ببعض المتفيرات الاخرى e‏ 


ویری البساحث ان النناشج pidt‏ شوصل الیها ما هي الا اضافة علميية اخضری 
لتدعيم نظرية الدافعية للانجاز في ثقافة مفايرة للشقافة اللي انبثاسست من 
خلالها النظرية . 





سے 884 - 


( الملحق ) 


مقياسئوة الانا للاطفال و المر اهقین 


سوه بخ هی 





اعد اد : الدکتور رشاد علس عبد العزیز موسی 





سے ا حبص ted‏ جياض جو قيس س ص بت م سمل 


چات یی ھی مت پوس ال پا 00ت س 9“ 


نیعم ال التبم 


| اجد صعوبة في تركين ذهني في و اجبساني المدرسية مهمه ( ) i)‏ 
۲ ب من السهل ان اهزم في مناقشة مع زملاعي همه ( ) (١‏ ) )3 
۲ س اشاب على القیتام بعمل ما الى ان يفقد الاخرون صبرهم ء٠٠‏ ( ) ( ) Cee)‏ 
g‏ - اعتقد ان هناك فرصة كبيرة cla‏ امام كل شخص یستطیسسع 

الخمل ry‏ بینم نین ین ویو و بت یبن )0 )© p=}‏ ) 
همس يبدو أنسي لاأقل نباھة أوقدرة عن معظم الناس المحیطین بي (نعم ) 
ب اي افقد صبري اذا ما قاطصني احدا اشناء اشتفالي امسر 


~ 


سح 
~ 
سہ 


هام نی نیدب نی نین و یی یی نرہ 
۷ س اشعر انشي استطيع اتخاذ القر ارات بسهولة مدب 
۸ ب نشات مستقاز تمام الاستقلال ومتحررا من سلطة الاسرة ....... 
q‏ س abot‏ عادة النجاح فیمسا اثوم the‏ من اعمال ویو 
۰ب اجد صعوبة في بد عملا من Sheed!‏ بین یئن ینہ 
١ے‏ انا واثق كل BEL‏ من تقفس پیٹ نیت دن تیر 
٢ے‏ الحياة صعبة بالنسبة لي معظم الوقٹ یی نیتم 
۳ب اثعر بانني اكون صد اشاشي بنفس السرعة التي یکون بها 

الاخرون صد اقاتهم ہن تن بین رورمو ررم زور روه J)‏ 
ء اس لا استطيع اثقان اي قصل می er ee‏ ) 
وال آٹریث عادة قبل البت في اي امن من الامور م., ...۰.۰۰ 
٩‏ من عادتي ان اگون هادشا ولیس‌من السهل استشارتي ۰۰۰۰۰۰ 
اا اجد معوبة في التخلي ولو لفشرة قصيرة عن عمل بدأته .... 
4 اشع انني اتفوق على معظم الناس‌في بعض الصفات ......., 
۹ استطيع مناقشة فيري بشدة دون شعور قوي بالفيرة والعدام,. 
7۰ أجد صعوبة في مو اجه المشاكل الصعبة و الازسات .. 
۱ اشعر بانني حسن التگیف للحباة ومتطلباٹھا یی یی 
yol -yY‏ التخطیط بنفسي دون تدخل الاخرین .هه 
٣ے‏ احب ان اشبت للشاس ان في استطاعتي عمل ما يقوم سه 


اليس | ہج ہج ہہ ہہ دم 


~- 
مد حر سر لسر سر للم لس ~a-‏ 


الاخرون كلك عع ع جع عع عم عم حم ع وعم یو و یریم ) ( ) ( (نعم ) 
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مت {fY‏ مت 


مراجع_الفصل الأول 


رشاد علي عبد العزين موسي (۱۹۸۷) . مقيساس القلق الظاهر للاطفسسسال ٠‏ 
القاهرة : دار الشهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزبز موسي (۱۹۸۸) ٠‏ مظہاس الد افعية للانجاز للاطفس سال 
و المر اهقیین . القاهرة ؛ دار النهضة العربية ٠‏ 


رشاد علي عبد العزيز موسى وصلاح ابو ناهبة (۱۹۸۷) ١‏ استخبار الك افسسسع 
للانجاز . الشاهرة : دار النهضة العربية ٠‏ 


فو‌اد البهي السيد ale . (440A)‏ النفس الاحصاعي وقياس العقل البشسري ٠‏ 
الطبعة الاولى . القاهرة : دار الفگر العربي , 


مر اجع الفصل الثاني 


رشاد على عبد العزیز موسى (AQAA)‏ . متیاس الد افعية للانجاز للاطفسسسال 
والمراهقين a‏ القاهرة , دار الشهضة العربية ٠‏ 


stu,‏ علي عبد العزیز موسى وصلاح الدين ابو شاهية (۱۹۸۷) ٠‏ القروق بیس 
الجنسپن في الدافع للانجاز . القاهرة ؛ مجلة ple‏ الشفس 
الهبيكئة العامة للكتاب , العدد الخامس , ص ص ۸۳۲ - ۱ ۰ 


صفوت فرج ( ۱۹۸۰ . التحليل العاملي في العلوم السلوكية ۰ الستشاهسره : 
دار الفكر الصربي ۰ 


كمال دسوفي )1440( ۰ دارسة استطلاعیه في الشخصية السود انية . في لويس 
كامل مليكه , ٹر اء ات في علم الشفس الاجتماعي في البسلاد 
العرببية . الطبعة الاولی . الشاهرة : الد ار القوميسة 
للطباعة و النش . 





- 


مر اجع_الفصل_الشالث 


رشاد علي عبد العزيز موسى (۱۹۸۷) ؛ مقیاس القلق الظاهر للاطف سال , 
القاهرة . دار الشهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزیز موس (۱۹۸۸ ]) : مقباس التقدیر الذ اتي للاكتكساب , 
القاهرة . دار النهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزیز موسی (۱۹۸۸ ب) : مقياس الدافعبية للانجان للاطفسسال 
والمراهقين . القاهرة . دار النهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزيز سرسی (۱۹۸۹) ؛ العجر الشفسي o‏ التاسسسرة ٠‏ دار 
النهضة العربية , 


العدد. ,۲۵۳ + 


مر اجع_الفعل_الر ابع 


ابر اهيم محمد نور الهادي (۱۹۸۱) ۰ القدرة على التفگیر الابتكسسساري 
وعلاقتها بمستوى الط وبعض متغیر ات الشخصية الاضری . 
رسالة ماجستیر فير منشورة ١‏ كلية التربية س جاممهمة 
الازه . 


احبذ شصبان محمد عطیة (۱۹۸۱) ٠‏ در Bul‏ العلاقة بسن سمات التدرة تلسسسی 
التفکیر الاب بتصاري وبعض سسات الشخصية ٠‏ رسالة ماجستیم 
غببر منشورة . كليبة التربيے ب جامهة الا سکندربة ٠‏ 


حسن احمد حسن عیسی ٠ (VAY)‏ التفكير الابتكاري وعلاشته ببعض سم سسسسسات 
الشخصية ‏ دراسة عاملية a‏ رسالة ماجسشير فير منشورة . 


حسين عبد العزیز الدريني )1۹¥( ٠‏ دراسة لبعض مشكلات ذوى القدرة علسسی 
التفكير الابتكاري من طلبة المدرسة الشائوبية . رسالسة 
ماجستیر غير منشورة ٠‏ كلبة التربية ب جامعة المنصورة ۰ 





-fE me 


لس حمدي محروس (۱۹۸۰) ۰ العلاقة بین القدرة على التفكير الابتشگسساري 
و التحصیل الدر اسي و القیم لطلاب الصف الشالث الجامعي من 
الجنسیی . رسالة دکتور اه شير منشورة ۰ كلية التربية . 
جامعة الازهر ۰ 


س رجب شعبان الشافعي (۱۹۸۰) ۰ التفکیر الابتكاري وعلافنه بمفهوم السسث ات 
لدی تلامیذ المرحلة الإبتداعببة . رسالة ماجتیر فیسسر 
منشورة . كلية التربية جامعة الازهر . 


55 رشان علي عبد العزیر موسی tiles‏ الدين اہو ٠ )۱۹۸۷( Goce beats‏ استخبسسسسار 
الد افع للانجاز للر آشدین . القاهرة : دار الشهضصسستة 
العربیة ٠‏ 


س رشاد علي عبد العزين موس وصلاح الدين ابو ناهية (۱۹۸۸) . الفروق بیسن 
الجنسیین في الدافع للانجاز .الثاهرة , مجلة علم النغس 
العدد الخامس, ص صم ب ٩|‏ ۰ 


ہے سلوى الملا (۱۹۷۲) . الابداع والتوتر الشفسي . القاهرة : دار المعارف e‏ 


سس سھیر كاملل (۱۹۷۷) . دراسة الصفحة الئفسية ومستوى الطموح للموهوباك 
الحر اهقات بالمرحلة الثائوية العامة بالقاهرة . رسالة 
ماجسدير فبی منشورة . كلببة الشربية ‏ جامصة عین شمس . 


ر ہہ سید سبحي (ہص۱۹۷) ۰ اشر الاتجاهات الو الدية و المستوی التافي للوالدين 
على تنمبه الاستكار . رسالة دكتور Sl‏ فير منشورة . كلبية 


س صاكب احمد ابر اهيم (۱۹۷۸) . الإتجاهات الوالدية وعلاتتہا بالق سس درات 
اابتکاربة ٠.‏ رسالة ماجسٹثبر فير منشورة , كلية التربيية 
جامعة تشد اد ۰ 


س صاہر حجازی عبد المولى (۱۹۷۸) . دراس لبعض انواع التفوق العقلبي من 
حيث علاقتها بالحاجة الى الانجان ومستوی الطموح . رسالة 
ماجستير غير منشورة , كلية التربية ب جامصة عین شمس . 
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صالح عطية عبد الرحمن (۱۹۸۰) ۰ در اسف تجريببة لأثر استخد ام برنامسج 
التدریب على سلوك حل المشكلة في تشمبية بعاض قدر ات 
التفكير الابتكاري عند طلاب الجامعة e‏ رسالة ماجستیسسر 
غير منشورة . كلية التربية ‏ جامعة الازهر . 


عبد الحليم محمود السيد ٠ (IUU)‏ العلاقة بين الشدر ات الإبداعية و السمات 
المز اجية للشخصية . رسالة ماجٹتبر قير منشورة « كلبة 
الآداب ‏ جامعة الشاهرة . 


عبد الحليم محمود السید (PAVE)‏ . السياق الشفسي وعلاقتنه سال سسدرات 
الابداعببة . رسالة دكتوراة غبر منشورة . GS‏ الاد eel‏ 
جامعة القاهرة + 


عبد الرحمن مصيلحي (۱۹۸۲) ۰ دراسة لأثر مستوہات متفاونة من التفگیسسرو 
الاہتگاري على بعض القيم . رسالة ماجستیر غبى منشورة . 
کلية التربية جامعة الازهر e‏ 


عبد السلام عبد الففار (۱۹۷۷) ۰ التفوق العقلي والابتکاں . القاهرة :+ دار 
النهفة العرببة . 


عبد العزيز السيد (۱۹۷۸) . دراسة لانواع من التفوق العقلي من حيس سسث 
علائشها ببعض chow‏ الشخصية . رسالة صاجستیر فيس سو 
منشورة . كلبة التربيیة ] جامعف عيبن شمس . 


علي محمد الديب (۱۹۸۱) ٠‏ اتجاهات التسلط والاھمال فى ال نشد۔۔سسسستے 
الاجتمافية وعلاننها بالتفکیر الابشگاري . رسالة ساجستیر 
غير منشورة . ENS‏ البناتك ‏ جامعة عبن شمس . 


محمد الخالد الطحان (۱۹۷۷) ٠‏ دراسة التفوق العقلي من حیث علاق يسا 
باتجاهات الو الدين في التنشئة ومستو اهما التشافيسي ۰ 
رسالة دكتوراة غير منشورة . كلبة الثربية ‏ جامعة عبن 


h 


شمس . 


محمد السعيد عبدالحلیم (۱۹۷۷) ٠‏ اتجاھات الوالدين السوية وعلاقتهيا 
با ابتگار لدي البنین و الیضات ٠‏ رسالة ماجستہر فيسل 
منشورة . كلية البنات ب جامعة عین شمس , 





سس محمود عبد القادر (۱۹۷۷) . در‌استان في دوافع الانجاز وسيكولوجيس سسة 
التحديث . القشاهرة : مكتبة الانجلو المصرية . 


سب محبيى الدین احمد حسين CLAVE)‏ . العمر وعلاقته بالابداع لدى الراشديين . 
رسالة ماجستیر غير منشورة . كلية ا لاد اب ب جا V‏ سس ة 
الشاهرة . 


سے مدیحة منصوں سلبم (GAY)‏ . در dol‏ لبعض العوامل النفسيةے والاجتماعيسسة 
المرتبطة بالقدرة على التفكير الاہتگاری لدي طالبہصسات 
الجامعة (در اسة عاملية ) . رسالة دكتوراة غير منشورة . 
كلية الدراسات الانسائية ب جامعة الازھر e‏ 


الجنسين . رسالة ماجستیر فير منشورة . كليسة الك اب - 
جامعة القاهر:ة . 


سا ناهد رمزي (1]995) . عو امل التنششۂ بوصفها متغیر ات سوسيولوجيسة في 
علاقتها بالقدرات الابد اعبة لدى الاناث . رسالة دكتوراة 
غير منشورة . كلية AI‏ جامهة القاهرة . 


سب نبيەه ابر اشيم اسساعیل ٠ (AYT)‏ در اسة للعلاقة بين التفوق العتلي وسعسض 
القيم الشخصية و ااجتماعیة . رسالة ماجستیر غير مسشورة 


مر اجع الفصل الخامس 
سم ابر اهیم زكي فشقوش وطلعت منصور غبريال (۱۹۷۹) . دافعية الانچسسسساز 


وئیاسهیا . الشاهرة + الانجلو المصرية . 


س ادو ارد موراي (1AA)‏ . الدافعية والانفعال (لرجمة احمد عبد آلعرب > 
سلامة ) . الفاهرة : دار الشروق : 

ہمہ امد عبد pot‏ زهر ان (1۹۷۲) . علم نفس النمو ‏ الطبعة الشائنيبسسة . 
القاهرة : عالم التب . 
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e عبد السلام زهر ان (۱۹۷۲) . علم النفس الاجتماعي . الطبعة الشانية‎ dalo 
. القاهرة : عالم الكتب‎ 


حامد عبد السلام زهر ان (1995) ۰ مفهوم الذات و السلوك التربوي للمعلمیسن 
بین الو اقع والمثالية . السعودية : مجلة كلية التربية 
س جامعة الملك عبد العزيز . السئة الثائية سے الع سسدد 


الشاني . 
رشاد علي عبد المزيز موی (۱۹۸۸) ٠‏ مقیاس الد افعية للانجان: لاف إل 


و المر اهقیین ۰ الشاهرة : دار النهضة العرببه . 


سعد جلال (۱۹۸۲) ۰ المرجع في غلم الشفس . الجزء الاول , اسس السلسوك . 


سيد daas‏ غنیم (۱۹۸۷) . سيكولوجية الشخصبة . القاهرة : دار النهضسة 
العربية . 


صفاء الاعس و اسرهيم زكي قشظوش ومحمد سلامه (۱۹۸۳) ٠‏ در اساتت في شمه 
د افعیة الانجار . المجلد الثائي . قطر ؛ مركز البحسوث 
التريوية ‏ جامعة قطر . 


مكتبة الانجلو المصرية . 


طلعت منصور غبريال وحليم بشاي (۱۹۸۲) .دلبل مقیاس‌مفهوم الذات للاطضال 
قسم علم التفس . كلية الإد اب جامعة الگویت ۰ 


كه هول ۽ ج لندری (199/1) ۰ نظريات الشخصية (مترجم ) LEST ٠‏ سرة ¦ 
الهيكة المصرية العامة للتاألیف و النشر . 


محمد عماد الدين اسماعيل إبء.ت) . اختبار مفهوم الذات تب کر اسسسة 
التعليمات . القاهرة : مكتبة النهضة المصرية . 


نعہمة الشماع (۱۹۷۷) ۰ الشخصببة ٠‏ القاهرة : عالم الکتب . 
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رشاد علي عبد العزیز موسى وصلاح ابو ناهية (۱۹۸۷) ۰ استخبار الد افسسسع 


مر gal‏ الفصل_السابع 


رشاد علي عبد العزیز موسی وصلاح ابو (MAY) Seals‏ ۰ استخبار الد اسع 
للانجاز للر اشدين . القاهرة + دار النهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزين موس وصلاح ابو ناهية (VAAN)‏ . الفروق بين الجنسین 
في الدافع للانجاز . مجلة علم النفس , السهیشة المضربسة 
للكتاب , العدد الخامس, ص ص "الم ٠ ٩۱‏ 


مراجع الفصل الشامن 


حمدي محر وس (JAAG)‏ + مقباس الاتجاه نحو الشعاون ‏ كراسة التعليم ات , 


حسین عبد العزیز الدريني (۱۹۸۷) . وضع مسا س للاسلوب المفضل في التعلم , 
قطر ؛ حولية کلية التربیة - كلية التربيةت جامعة قطر, 
العدد الخامس , السئة الخامسة , ص‌ص ۳۱۱ — م8" . 


رشاد على عبد العزیز موس (۱۹۸۸) . مقیاس الد افعية للانجان للإطف سال 
والمراهقين . القاهرة : دار النهفضة العربية ٠‏ 


عباس محمود عو ض (۱۹۸۰) . الاسس النفسبے والفسيولوجية للسل-س سوك . 
الإسكلدربة : المعرفة الجامقية ٠‏ 


عبدالرحمن الازرق (۱۹۸۸) . التو افق الدر اسي وعلاقنه ہالتحصیل الدراسي 
في المعاهد الشانوية الصناعبة في بلدية طر ابلس . 
رسالة ماجسٹتبر غبير منشورة . كلية الثرية د جا مع سسة 
الفساتح ۰ 


عبد المجيد النتو انتي (۱۹۸۵) . عملم النفس التربوي . الشعة الشانبسة . 
دار الفرقان : موسبة الرسالة . 
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ل طارق رؤوف ٠ (VYE)‏ دراسة تجريبية للشكيق الاجتماعي المدرسي لصسلاب 
المرحلة الشانوية ببفداه . رسالة ماجستیر غير منشورة , 
كلية التربية ‏ جامعة المستلصرية . 


س قالیة مصطفى داود (JAVI)‏ . دراسة العلاقة بین الاتجاهات الوالدية وشقبل 
الذات وتقبل الأخرين والتوافق الدراسي لدی نلامیسسس: 
المرحلة الاعدادية . رسالة ماجستیر ye‏ منشورة . کلسة 
الدراسات الانسائية . جامعة الازص . 


سس كمال دسوقي als . (JAVI)‏ النفس ودر اسة التوافق . ببروت : دار النهضة 
العربيية ء 


سم محمد شماد الدين اسماعیل (19AT)‏ ۰ لاطضال مر ال المجتمع : الشمسسسو 
النفسي و الاجتماعي للطفل في سنواته التكوينية , الکویت؛ 
المجلس الوطني للثشافة و الفنون والاد اب , سلسلة مالسم 
المعرفة , مارس. 


سب محمود الزيادي )۱۹٦١(‏ . التو Bal‏ ادر اسي وغلافته ببعض متغیر ات الشخصية 
الشاهرة : المجلة الاجتم‌افية القومية . المسدد الاول ٠‏ 
miig‏ . 


مب ممطفی خلیل الشرقاوي (بءت) ۰ datti‏ موشر ات التو افق المدرسي لطفسسل 
المرحلة الابشد اكية ٠‏ كلية الشرہبة ب جامعة الشاتم . 


س ممطفی الصقطي (۱۹۸۲) ٠‏ التوافق الشخصي والاجتماعي و الدر اسي لطلاب شهادة 
الثانوية الصامة وعلاقته ببعض المتغیر ات . رسالسسسة 
دكتوراة غير منشوره .كلية التربية , جامعة الاسكندرية. 


مر اجم_الخعل_الشاسع 


ہے رشاد علي عبد العزیز موسی وصلاح ابو ناهية )۱۹۸٦(‏ ۰ استبیان الاتجامسات 
نحو الادو ار الاجتماعية للمرأة . القاهرة : دار النهضة 
العربية , 
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ہے رشاد علي عبد العزیز موسى وصلاح ابو ناهية (لإلم19) a‏ استخبار الدافسسسع 
للانجاز للكبان 0 القاهرة :۽ دار النهضة العربية ۰ 


س قطية محمود هنا ومحمد سامي هنا (۱۹۷۳) . اختبار الشخصية السويسة . 


س dyhe‏ محمود هنا ومحمد Shes‏ الدین اسمساعیل ولويس کامل ملیکه ٠ (VAYA)‏ 


اختبار الشخصية المتعدد الاوجه . الفاهرة : مكتببة 
النهضة المصربة ۰ 


ا أحمد عبد العزيز سلامه وعبد السلام عبد الغضفار )۱۹۷١(‏ . ملم النن .سس 
الاجتماعي . القاهرة : دار النهفة العربية . 


س الطاهی لبیب (۱۹۷۸) . سوسيولوجية الثقافة . القاهرة : مكتبة الئهضة 
المصربة ۰ 


س انتصار پونس (94إ19) . السلوك الإنسائي . القاهرة : دار المعارف . 


سس جابر قب د الحميد جابر وسليمان الخضري الشيخ (۱۹۷۸) . دو اساث نفسبة في 
الشخصبة العربية . القاهرة : عالم الكتب . 


احمد عبد العزيز سلامه , وجابر عبد الحمید (elh‏ , 


الفاهرة : دار النهضة العربية . 


ل حامد عبد السلام زهران (۱۹۷۳) . علم النفس | لاجنتصاعي . القاهرة ؛ ple‏ 
الگتنب a‏ 


س جامد عبد العزين العثی (۱۹۷۱) » در است فى سيكولوجية التمو . القاهرة: 
قعالم الگتب ٭ 


ہے خسن همام , حسين شبگة , حيدر ابر اھیم (5م4١) a‏ مدخل الى ale‏ الاجتماع, 
الطسعة الشائية . القاهرة : دار الثشقافة للنشسسر 
والتوزیع e‏ 
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الو الدية وعلافته بالقلق الظاهر في ضوء بعض المتغبسر ان 
الديموجر افببة ٠‏ القاهرة : 


۲ در اسات شور بو بیس سة‎ blows 
. You — ۲۱۵ ص‌ص‎ « pial المجلد الشالث , الجزء‎ 
Jeb مقياس الدافعية للانجاز‎ ٠ ہے رشاد علي عبد العزين موس (1۹۸۸ب)‎ 
. والمر اهقین . القاهرة ؛ دار النهضة العربية‎ 


سعد جلال (۱۹۷۲) ٠‏ علم التفس الاجتماعي ٠‏ لببيا : منشور ات الجامهطة 
اللیبيے ۔۔ كلبة الاد اب . 


مب سید deal‏ عشمان (۱۹۷۲۰) ۰ علم الشفس الاجتماعي الستربوي : الٹتطبیسسسھ 
الاجتماعي ٠‏ الجزء الاول . الشاهرة : مكتبة الإنجلسو 
المصرية . 


عاطف وصفي (1976) ۰ الشقافة والشخصية . الاسكندرية : دار المعرفة 
الجامعية ۰ 


lows —‏ لبیب فر اج (۱۹۷۰) ۰ gòl‏ ۱« على الشخصية و الصحة النفسية 


٠‏ الطبعة 
الاولی . القاهرة : مكتبة 


النهضة المصرية . 


علاء الدين احمد محمد كفافي ,(۱۹۷۹) ٠‏ اشر التنشكة الوالدية في His‏ 
بعض الام اض النفسية والعقلية . بحث دکشور اف شی 


منشور ب كلية 


سسسسر 
- الشربببة س جامعة 


الازهر . 


ملاح الدين ابو شاهية , رشاد علي عبد العزيز موسى (۱۹۸۸) . الفروق بيسن 
الجنسين في ادر اك السلوك الوالدي للاسرة الفلسطيدشية 
بقطاع فزة س القاهرة : مجلة علم الشفس ,الهيكدتتة 

المصرية العامة للکشاب ۽ العدث السادس, صصص ۳۷ ب rig‏ 

فو اد البهي السید (Yayo)‏ . الاسس النفسية للنمو . الطبعة الرابعة . 
القاهرة 


۽ دار الفگر العربى . 


كالفن ۰ س. هول ٠ (aty)‏ علم النفس عند فرويد (ترجمة احمد عبد العزیز 
سلامه وسید احمد عثمان ) «القاهرة : مكتبة الانجلسسو 
المصرية . 





-~ {oym 


س مارجیت كولون ود افبد ريدل (AYY)‏ ۰ مقدمة نقدية في علم ااجتساع 
(ترجمة : عبد الب‌اسط محدد , وقریب سيد l‏ سك ) ٠.‏ 


التاهرة : داي الگشب الجامعية » 
ہے محمد عاطف ميث ple. (JAT)‏ الاجتماع ۰ الاسگندرية : thane‏ المعارف . 


س محمود عبد الثادر محمد علي (۱۹۷۰) . adel‏ و الانسجام الاسري وعملاقتهم سسا 
بشخصية الطفل - دی اسلا تجريبية في دينامية تگویسسن 
الضمیر عند الطفل من خلال عملية التنشئة الاجتماعيسة , 
في : لويس كامل مليكه , قراءات في ple‏ النفس الاجتماعي 
في البلاد العربیة . السجلد الشائي . القاهرة : اللسهيشة 
المصرية للتشأليف والنش , ص‌ص ۱۳۱ - ۱۳۹ ۰ 


سے مصطلفی سويف )1900( ,الاس النفسية للتكامل الاجتماعي . الشاهسرة :دار 
المعارف . 


ہے هشير المرسي سرحان (۰)۱۹۷۸ في اجتماعيات التربية . الطبعة الثانيسة . 
القاهرة : الانجلو المصرية , 


سب مشير حسين فوزي (۱۹۸۲) . العلوم السلوكية والانسائية في الطب . الطبعة 
الاولی . القاهرة : مكتبة النهضة المصرية . 


س نازلي صالح احمد , وسعد بس (۱۹۷۳) ٠‏ المدخل في التربية . القاصرة : 
مكتبة الانجلو المصرية . 


س تجبب استشدى ومحمد ches‏ الدين اسساعیل (۱۹۵۹) ٠‏ الاتجاشات الوالدية في 
تسشثة الطفل . الفاهرة ؛ دار المعرفة » 


مر اجم الشتیل الحادی yit‏ 


س رشاد علي عبد العزیز موسی (۱۹۸۸) ۰ مقساس الد افحية للاتجان لا طقس سال 
و المر اهتین , القاهرة . دار النهضة العربية 
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رشاد علي عبد العزين موسی (۱۹۸۹) ۰ العجز الشفسي . الشغاصسسرة ؛ دار 


رشان علي عبد العزيز موسى وصلاح ابو ناهية (۱۹۸۷) . استخبار الد al‏ 
للانجان للر اشدين . القاهرة : دار الشهضة العربية . 


فاروق عبدالفتاح موسى (۱۹۸۱) ۰ اختبار مركز النتحکم للاطفال . القاهرة: 
محمود عبد القادر محمد علي (۱۹۷۷) . در اسان في دواقع الاشج‌سستستان 
وسيكولوجية التحديث . القاهرة ؛ مكتبة الانجلو المصرية, 


جابر عبد الحميد جابر ومحمد فخر الاسلام (بەت) . قاشمة ايزنك للشخصية بت 
گر اس التعلیماتث . الشاهرة : دار Gage‏ السربية . 


رشاد علي عبد العزیز موس (۱۹۸۷) » مشپاس القلق النظاهر للاطشسسسسسال 
والمر اهقين . القاهرة ؛ دار النهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزين موسى (۱۹۸۸) ٠‏ مقباس الد افعية للاشجان للاطف ال 
و المر آسدیین ٠‏ القاهرة ؛ دار الشهضة العربية . 


رشاد علي عبد العزیز سوسی وصلاح الدین ابو شاهية (JAAA)‏ منتشنین مثیاس 
قوة الانا في البيكة الفلسطينية بقطاع غزة . الزقازیق: 
مجلة كلية التربية بت جامعة الزشازیق . العدد الخامس, 
السنة الثالشة , صرص: وم 7 ۷۲۳ . 


عو اطف عبد الوهاب بكر (۱۹۷۵) ٠‏ اختبار الخوف للاطفال . القاهسسرة 
مطبعة حسان . 


٠ 


محمد عماد الدين اسماغیل , لويس كامل مليكه , عطيه محمود هنا (۱۹۷۸)ء 


اختبار الشخصية المتعدد الاوجه . القاهرة : مكتببسسلسة 
النهضة المصرية . 
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الشاشي 


جن بج مم م جع م م سے م 


حم تہ ےہ م 27 2 


الكشاب و اه هام و و وا و و ee‏ 


z‏ قياس الد افعية للانجاز ا و و و و هو 





= OFF ہے‎ 


1 


۲۳ = 


الفروق الشقافية في الدافعية للانجاز عبر ثلائسة 


أقطار قربيية ( ممر ہے قطن لب السود ان ( و ون Vu me YY‏ 


الاكتشاب النفسي للوالدين وعلاقته باكتكاب ود افعية 


Ag Vf sapavosungnasasanosoasovanosonao الابناء للانجاز‎ 


المبتگر ود افعیته للانجاڑ AY connor‏ — 


الد افعيةے للانجاز وعلاتتہا ہمفھوم الذ اٹ 
(دىاسة في النظرية و القیساس ) 


fed nee‏ سه 


اس 


بی یم N‏ — 


؛ دراسة آثر بعض المحددات السلوكية على الف افعیة 


YYY = JAT teresa reese للانجاخ ند بن ین‎ 


TAT الكفاءة‎ 


و موم نوم فيه ۲۱۵ 


الدراسية 


الد افمیة 
المختلفة 


للانجاز في ضوء بعش مستوہات الذكورة 
مه ۲۸۵ — ۲۰۷ 


4 زاو و و هو ا ر۸ ون ون و و ون هو رب 8م 


۽ در dul‏ عبر ثقافية لادر ال الابناء من الجتسي سن 


لبعض الممارسات الو الدية وعلاقتها بالك افعیسسة 
للانجاز وم ون و نوم ون من من YYA — TIJ‏ 





حم 040 — 


الموضوعات الصفحان 


الفصل الحادي الد افعية للانجاز و الضبط الد اخلي ‏ الخارجسسسي 
nee‏ : (التداخل التنظيبري و الاختلاف المنهجي ) gee = YAN mene‏ 


ee ee ee‏ سے سس سی سے 
SSDS‏ 


الفصل الشائي بعض العوامل الشفسية المرتبطة بالدافعية للانجازء ۲« - ييي 


ےت ہت جر ےت تہ ہہ جد سے 


المر اجع العربية ادا eee eee eee ee‏ رمیا یم ۷ — LOA‏ 
الصر اجع الاجنبية  (‏ دفو فووا ران دو مر رم رر و و ویو ۱ مه زوم 
محتویسات السکنساب sate raese‏ لل رو و و ۵۰ 


تم بحمد الله 


٩6/۷۲۱۲ رقم الایداع‎ 
I. ٩, B. N. 
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